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Resumo: Neste artigo, apresenta-se a educacao dialogidnepnatizadora como uma forma
de aproximacdo com as juventudes, a fim de ndo woahiza-las, como também
compreendé-las e de (re)significar as suas difeserulturas. Para reflex&o inicial, aborda-se
a gquestdo do distanciamento das instituicoes entunzas das juventudes. Para reverter esta
relagcéo, tem-se em pauta a abertura para a conspredas juventudes e das culturas juvenis.
Como concepcéo de prética pedagogica, concebesdacacao dialdgico-problematizadora,
gue oportuniza espaco e voz para as juventudesgdialtratando-os como sujeitos ativos e
criticos, dotados de diferentes culturas juveni. film, apresenta-se o Projeto “Culturas
Juvenis, Educadores e Escola”, com vistas a exBoaplcomo € possivel o dialogo com as
juventudes. Ao compreender as culturas juvenisdas estudantes, tem-se uma abertura para
o entendimento de que esses jovens tém muito allmgntcom as suas experiéncias e que,
através da educacdo dialégico-problematizadora, o8siyel promover uma maior
aproximacao com as juventudes para sua humanizacéao.

Palavras-chave:Educacéo dialdgico-problematizadora. Educacao hisadora. Juventudes.
Culturas juvenis.

Consideracdes iniciais

Ao refletir-se acerca da educacao para as juvestuwlEgem as seguintes questdes:
guem sao esses jovens estudantes? O que eles Pe@samls Sao0 as suas perspectivas? Em
gue grupos estao inseridos?

Entdo, para desvendar estas questdes, considguesatraves da educacéo dialogico-
problematizadora, € possivel aproximar-se dos astad, a fim de compreendé-los e de
(re)significar as suas diferentes culturas, ou, s@gamelhor compreender as juventudes e
quais sdo as suas reais necessidades. Além disseset a perspectiva de que esta forma
pedagogica promove a criticidade e a humanizacéwm uez que se concebe o fazer
pedagogico como um ato de dialogar para humanizar.

Nessa perspectiva de educacao, volta-se para mapmento do educando como
pessoa humana a partir do reconhecimento e dagéeita diversidade das culturas juvenis,
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tratando-os como sujeitos do processo educativiimade desenvolver a sua autonomia
intelectual e seu pensamento critico.

Para contextualizar esta reflexdo, primeiramentyA sabordada a questdo do
distanciamento das instituicbes educacionais desnjudes. Apos, enfatiza-sea abertura para
a compreensao das juventudes e das culturas juvArsgguir, apresenta-se a perspectiva da
educacéo dialégico-problematizadora com as juvesstual qual visa dialogar para humanizar.
E, por fim, expde-se o Projeto “Culturas Juvenidudadores e Escola” para exemplificar
como € possivel o dialogo com as juventudes. Assieguem as reflexdes acerca da
aproximacdo com as juventudes por meio da edudadiefmico-problematizadora, a fim de

promover uma educacdo humanizadora.

1 O distanciamento das instituicdes educacionais slguventudes

Freitas (2003) afirma que “a escola esta distaatpudentude, ndo responde as suas
demandas e necessidades, deixando de cumprir tnsai@a fungdes, que é o dialogo entre as
geragcfes”. Sendo assim, percebe-se que ha esanciistento ndo s6 nas escolas, como
também na educacdo superior, uma vez que estesosgpadem nao vir a corresponder as
reais demandas e necessidades dos seus estudantes.

Ainda, tem-se também a questdo da falta de abederalguns professores ao
estabelecimento de dialogo para com os seus estgdanantendo-se, assim, uma relagcdo
vertical, de “A” para “B”, e ndo uma relacado hontal de “A” com “B” (FREIRE, 1967), a
qual oportuniza o didlogo entre os sujeitos endolsino processo educativo. Dessa forma,
tem-se uma educacgdo mais fechada ao didlogo perasovens, o que inviabiliza ampliar o
conhecimento acerca de suas diferentes culturasqu® acarreta também em um
distanciamento para implementar a educacédo huntmeza

“A estrutura escolar e os projetos politico-pedagugyainda dominantes nas escolas
nao respondem aos desafios que estdo postos pdixacio da juventude contemporanea”
(FREITAS, 2003, p. 185). Desse modo, percebe-se apieinstituicdes educacionais
apresentam estruturas rigidas, as quais ndo achmpara perspectiva da juventude
contemporanea.

Para reverter este quadro, vé-se a necessidadeedeolscar a juventude
contemporanea em pauta das politicas publicas.t®#@ Novaes (2003) afirma que, através
do didlogo com os jovens e suas experiéncias sp@giossivel desenhar politicas publicas

para a juventude.



Outro ponto a ser considerado é que, segundo Daydrrano (2014), a escola tem
tendéncias de nao considerar o jovem como intadocde desestimular a participacao, de
criar imagens e preconceitos a respeito dos jowknenxergar a juventude pelo lado negativo
e deconsidera-la como problema. Entretanto, paextex essa visao, 0s autores sugerem um
novo olhar, do jovem como sujeito de direitos, @m@mdo-o e reconhecendo as suas
potencialidades.

“Pensar os jovens no Brasil implica levar em c@ntnorme diversidade contextual e
sociocultural existente” (DAYRELL, 2005, p. 22). ®#& maneira, levando-se em
consideracéo essa diversidade contextual e sotieoallina proxima segéo, serd abordada a
guestdo da abertura para a compreensao das jugsrdwths culturas juvenis.

2 As juventudes e as culturas juvenis: uma aberturpara a sua compreensao

De acordo com Dayrell e Carrano (2014), ha dife®ninodos de vivenciar a
juventude, que sdo constituidos pelas distintaslicoas sociais, pela diversidade cultural,
pela diversidade de género e pelas diferencastorgis. Com isso, percebe-se a

heterogeneidade das juventudes.

Na realidade, ndo ha tanto uma juventude, e simgn® enquanto sujeitos que a
experimentam e a sentem segundo determinado congadiocultural onde se

inserem e, assim, elaboram determinados modosrdeveen. E nesse sentido que
enfatizamos a nog¢do de JUVENTUDES, no plural, peafatizar a diversidade de

modos de ser jovem existente. (DAYRELL e CARRANO12, p. 112).

Do exposto, enfatiza-se a no¢do de juventudesvemgue 0s jovens sdo constituidos
por modos de ser diferentes e que, em sua diveisigadem-se descobrir os estudantes reais
em seus determinados contextos socioculturais.

Deste modo,

Um primeiro aspecto é a necessidade de consideracd de juventude ndo mais
presa a critérios rigidos, mas sim como parte dgronesso de crescimento mais
totalizante, que ganha contornos especificos nojuctin das experiéncias
vivenciadas pelos individuos em seu contexto so@#@YRELL, 2005, p. 33).

Posto isto, vé-se a necessidade de compreendeverssjem seus contextos sociais,
valorizando-se as suas experiéncias.
E como é definida a juventude? Para Dayrell e @ar(a014, p. 110), “Uma primeira

preocupacdo € ndo reduzirmos a nossa compreeng@cedéude a uma definicdo etéria ou a



uma idade cronoldgica”. Ainda, os autores afirmarme A juventude é, ao mesmo tempo,
uma condicdo social e um tipo de representacao’Y®RELL e CARRANO, 2014, p. 111).
Entdo, para trabalhar com as juventudes, ndo aaltarla sua compreensdo, mas amplia-la
por meio da abertura e da pré-disposicdo para @anger que elas sao formadas por
diferentes condicdes e representagdes sociaigjau®r diferentes culturas.

Nesse viés, cabem as seguintes reflexdes: comaheatcom as culturas juvenis sem
a conhecé-las? Afinal, como séo representadas jessasudes?

As juventudes sao representadas por diferentesogruqulturais, dotados de
identidades proprias e expressdes culturais. {au“®es culturas juvenis representam modos
de vida especificos e praticas cotidianas que szpane um conjunto de significados
compartilhados, um conjunto de simbolos especiftpgs sinalizam o pertencimento a um
determinado grupo” (FREITAS, 2003, p. 187). Destedm percebe-se que ha diferentes
culturas juvenis, que compartilham significadosdfarentes tempos e espacos.

Para Dayrell (2005, p. 35-36), a cultura juvenil

expressa um conjunto de significados compartilhados conjunto de simbolos
especificos que expressam a pertenca a um detedoirgrupo, uma linguagem
com seus especificos usos, particulares rituaientes, por meio dos quais a vida
adquire um sentido. O processo de construcao ddisrasu juvenis tem de ser
entendido no contexto da origem social e das céediconcretas de vida na qual os
jovens estdo sendo socializados.

Do exposto, percebe-se que a cultura juvenil egpregnificados compartilhados, os
quais remetem a questdo do pertencimento a um gogal. Assim, ao trabalhar com os
jovens estudantes, cabe aos profissionais compreEnd o contexto no qual foram
construidas as culturas juvenis, reconhecendomasas diferentes culturas dos seus
estudantes.

Segundo Pais (1993, p. 54), cultura juvenil podesmpreendida como “o sistema de
valores atribuidos a juventude (tomada como coojueferido a uma fase de vida), isto €,
valores a que aderirdo os jovens de diferentessreitondigdes sociais”. Ou seja, culturas
juvenis expressam os valores dos jovens diantse@lascontextos sociais.

Ainda, com base nas consideracdes de Dayrell @e@afR014), pode-se dizer que as
culturas juvenis sdo manifestadas pelas linguageitsirais, que demarcam identidades
individuais e coletivas.

No que concerne as identidades dos jovens, pata (2003, p. 155), “é central o

reconhecimento de que o0s jovens sdo atores sogartadores de novas identidades



coletivas”. Assim, ao reconhecer as diferentesucast juvenis, € possivel compreender os
jovens como sujeitos sociais dotados de identidadietivas. Conforme afirmam Dayrell e
Carrano (2014, p. 103), “se queremos compreendeecéssario conhecer. E, da mesma
forma, reconhecer experiéncias, saberes e ideesdadlturais é condicdo para o
relacionamento e o dialogo”.

Portanto, apds ter uma abertura para reconhecensgjuestudantes tém diferentes
culturas, vislumbra-se que, através da educacatgdia-problematizadora com as
juventudes, € possivel estabelecer uma relacaotel@gdo, que permitira que os envolvidos
tenham a oportunidade de compartilhar experiéneiasaberes. Na proxima secdo, sera
abordada essa perspectiva de educacdo como uraggistrde aproximacao das instituicbes

educacionais com as juventudes e de promocao dartizegdo através do dialogo.

3 Educacéo dialdgico-problematizadora com as juventles: dialogar para humanizar

Para repensar a relacdo das instituicdes educ#&cicoen a juventude, a fim de
aproxima-las, propde-se a adoc¢éo da educacdao idapgpblematizadora.

Segundo Freitas (2003, 184), “pensar a relacasclalaecom a juventude é pensar a
possibilidade de estabelecer um dialogo entre gesdgas quais, por sua vez, podem alterar
as suas percepgOes acerca uns dos outros. Paya dardferida autora sugere que sejam
oportunizados tempos e espacos nos quais os ewsidaprofessores descobrem-se sujeitos
envolvidos nessa relacdo. Assim, ao estabelecealogd com as juventudes, tem-se uma
relacdo interativa, que possibilita o0 conhecimenéuo dos envolvidos.

No que diz respeito a esséncia interativa da edoocdi@ldgico-problematizadora, para
promové-la, o professor pode criar situagbes engsdes que proporcionem reflexdo ativa e
instigue os estudantes a participar do dialogooded ndo sé ativa, como também critica,
problematizando o assunto em questédo, superansia),aglas atitudes ingénuas e passivas
atraves de atitudes criticas e transformadorasaeeslidade concreta.

Desta maneira, ao promover um espaco de didlogigmatizador com as
juventudes, ocorre uma pratica denominada por dréif967) como Pedagogia da
Comunicacédo, que acontece através da abertura @spsgo que oportuniza o diadlogo sobre
problemas, a educacgdo dialogico-problematizadoestaNabordagem pedagdgica, tem-se a
mudanca do papel do estudante de objeto paracsajeidb do processo ensino-aprendizagem,
pois, ele ndo € mais considerado um ser passisepi@ de informagdes, mas sim um sujeito

capaz de codifica-las e descodifica-las e tranap@dra a sua realidade.



Freire (1967) atribui ao educador a tarefa de dalacom o educando acerca de
situagOes concretas, considerando-o como um caldbono processo ensino-aprendizagem.

O fazer pedagodgico “sera tanto mais humanista quamdis verdadeiro for seu
trabalho, quanto mais reais forem sua acao e fieade com a acao e a reflexdo dos homens
com quem tem que estar em comunhéo, colaborachwivéacia” (FREIRE, 1979, p. 30).
Dessa maneira, ao trabalhar com os jovens estwlaatperspectiva da educacao dialégico-
problematizadora-humanizadora, tem-se a possitdidie despertar o espirito da comunhéo,
ou seja, do trabalho coletivo, de saber convivergeapo, de aprimorar as suas relacdes
humanas.

Com base nas consideracdes de Freire (1979), animagdo € um processo
decorrente da reflexdo e da acédo da praxis hurkates consideracdes podem ser articuladas
com a educacao dialégico-problematizadora, ocasamaassim, uma pedagogia, critico-
humanizadora. Nesse processo de humanizacdo, daestué tratado como um aprendiz
capaz de refletir, pensar e agir autonomamentelosem sujeito ativo do processo ensino-
aprendizagem.

Através do didlogo, segundo, Freire (1979, p. 89)pssivel estabelecer uma relagcéo
de “empatia”, a qual, por sua vez, pode ser nuttelamor, de humanidade, de esperanca, de
fé, de confianca. Por sua vez, o conceito de cogdigsta relacionado ao de autoconfianca,
Visto que 0 sujeito confia em sSi mesmo e no owEMte-se seguro para assumir o seu
"otimismo critico", pois, a confianca gera uma ¢éta de simpatia, e, consequentemente, a
comunicacdo. Ao criar estes lacos de interaca@ peeire (1967), tem-se a proposta de
desenvolver a Pedagogia da Comunicacao, a qualéatdo dialogo problematizador, instiga
e incentiva o estudante a construir sua consci@nitiea acerca da sua realidade e do mundo
em gue vive, deixando de ser um sujeito passiva jeanar-se ativo e critico.

Sendo assim, vé-se a educacao dialogico-problesdatia como um caminho para
criar um espago para que os estudantes sintamiseémantade para aflorar a sua criticidade
e envolver-se no processo de humanizagao. Enfipppasibilitar que as juventudes tenham
espaco e voz para dialogar, tem-se uma educackmid@problematizadora, que trata os
estudantes como sujeitos ativos e criticos, dotaeéodiferentes culturas juvenis. A seguir,
tem-se a apresentacdo de um projeto que, atravékbgo, buscou aproximar o mundo

escolar com o dos jovens.



4 Projeto “Culturas Juvenis, Educadores e Escola’exemplo de didlogo possivel com as
juventudes

Freitas (2003) relata a acdo do projeto “Culturagedis, Educadores e Escola”,
realizado através da entidade ndo governamentald'Atducativa”, com vistas a superar a
distancia entre dois mundos: o escolar e o doshgueste projeto estava fundado no dialogo
entre educadores e 0s grupos juvenis, a fim detirefin sobre suas relaces e visdes mutuas.

Freitas (2003, p. 180-181) aponta que “uma pesgaaezada pelo Centro de Estudos
em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpea$tatou que os educadores tendem a
enxergar 0s jovens como sujeitos desqualificado®lées falta’; ‘eles ndo tém’; ‘ndo sao”.
Assim, vé-se a construcdo de estereoétipos rotulao®govens. Mas, apods o didlogo, segundo
Freitas (2003, p. 181), foram acordadas as seguitetrizes:

. Contemplar os interesses dos jovens e da comunidedpeitando suas
caracteristicas;

. Valorizar ao maximo a criatividade e a vivéncigaem;

. Abrir espacos para que 0Ss jovens expressem condeimim e vivéncias
adquiridas fora da escola;

. Abrir espagos para a producéo e a manifestacioifedeerdes formas de
expressao cultural;

. Incentivar e propiciar a participagéo ativa de ®ds envolvidos (...);

. Integrar as acBes ao projeto global da escola (...)

Diante das diretrizes acordadas apés o dialog@reés-se os seguintes aspectos: 1)
foi possivel contemplar os interesses dos envatyidphouve a valorizacdo da criatividade e
da experiéncia dos jovens; 3) abriram-se espagasgoeompartilhamento de conhecimentos
e vivéncias; 4) abriram-se espacos para as maagftest culturais; 5) houve o incentivo a
participacédo dos envolvidos. Com isso, diante desemplo de projeto, percebeu-se que, por
meio de acdes educativas abertas ao didlogo cguvestudes, podem-se promover espacos
mais participativos e proximos as realidades daglastes.

No que concerne a participacdo das juventudes,cdel@ com Dayrell e Carrano
(2015), existem dois principios elementares: a &pdo tedrica para a vida cidada, e a criacao
de espacos e tempos para participacdo democrflessa maneira, percebe-se que as
instituicbes educacionais, para criar espagcos deoms, precisam gerar experiéncia
educativa e participativa, bem como propiciar esg&nto participativo e potencializar os
processos de aprendizagem. Ainda os referidos emutdiscorrem sobre o desafio da

construcdo das identidades, o qual tende a sestearado por experimentacdes promovidas



pelas interagbes sociais, que, por sua vez, phbissibi o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Nessa perspectiva, tem-se o autorreconhecimentsedopertencimento grupal, ou
seja, do seu grupo social, conhecido como “turmandigos”. Dai decorre a importancia do
pertencimento grupal, que “é a condi¢do para remmTmos o sentido do que fazemos e para
nos afirmarmos como sujeitos de nossas acdes” (IAYRe CARRANO, 2014, p. 123).
Desse modo, as juventudes se autoafirmam quandolrecem o seu pertencimento grupal.

Além disso, segundo Corti (2014, p. 323), “Param@ander a escola real ndo basta
pesquisar seus documentos oficiais e a legislagéoaeional, mas € preciso focalizar os
individuos em acgéo, buscando apreender o que fgrangue fazem e como fazem”. Dessa
maneira, cabe aos profissionais da educacéo temgsreender 0s jovens enquanto sujeitos e
agentes sociais. Para tanto, isto € possivel par daeeducacao dialdégico-problematizadora-
humanizadora, que oportuniza espagos para a iatema participacao a partir de problemas
reais dos envolvidos, relacionando-se teoria aicpgasociais.

Consideracoes finais

Ao compreender as culturas juvenis dos seus edgjaem-se uma abertura para o
entendimento de que esses jovens tém muito a looimtdom as suas experiéncias, de que o
processo de ensino-aprendizagem pode ter maislseniando os conteudos abordados em
sala de aula podem ser relacionados as suas prdfesa tanto, acredita-se na educacédo
dialégico-problematizadora-humanizadora como um imlam viavel-possivel para a
compreensao dos sujeitos sociais envolvidos.

Nessa perspectiva, tem-se uma aproximacao comtudaetes, a qual reconhece e
(re)significa as suas diferentes culturas, peradtnessssim, 0s jovens como partes do processo
educativo.

Desse modo, ao promover um ambiente educacionaloade dialogo, cria-se um
espaco democratico, que contribuird para a formagfitana e social dos jovens cidadaos.
Enfim, ao tratar os jovens estudantes sob o viésdigacao dial0gico-problematizadora-
humanizadora, almeja-se promover mudanca no pmo@ssensino-aprendizagem, de se
distanciar da pedagogia da opressdao e domesticadaonao a pedagogia dialégico-

problematizadora-critico-humanizadora.



Referéncias

CORTI, Ana Paula. Ser aluno: um olhar sobre a coc&b social desse oficio. In:
DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo; MAIA, Carla Linhes (Org.).Juventude e ensino
médio: sujeitos e curriculos em didlogoBelo Horizonte: Editora UFMG, 2014. p. 309-332.

DAYRELL, JuarezA musica entra em cena: o rap e o funk na socializdo da juventude
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005. 303 p.

DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo. Juventude e Enditédio: quem é este aluno que
chega a escola. In: DAYRELL, Juarez; CARRANO, PaMAIA, Carla Linhares (Org.).
Juventude e ensino médio: sujeitos e curriculos emidlogo. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2014. p. 101-134.

FREIRE, PauloEducacdo como prética da liberdadeRio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
Disponivel em: <http://goo.gl/iRBqsY>. Acesso erh:rbv. 2016.

Educacdo e mudancd2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. Dispbném:
<http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/pauteife/paulo_freire_educacao_e_mudanca.pdf>.
Acesso em: 14 fev. 2017.

Pedagogia do oprimido 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. Dispbrem:
<http://goo.gl/kDiZ22>. Acesso em: 6 jan. 2017.

FREITAS, Maria Virginia de. Acdo Educativa: um digb com a juventude. In: FREITAS,
Maria Virginia de; PAPA, Fernanda Carvalho (OrgPoliticas Publicas: Juventude em
Pauta. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2003. cap. 9, p. 18%8-1

LEITE, Elenice Moreira. Juventude e trabalho: al@rchances, construindo cidadania. In:
FREITAS, Maria Virginia de; PAPA, Fernanda Carvalf@rg.). Politicas Publicas:
Juventude em Pauta Sao Paulo: Editora Cortez, 2003. cap. 8, p. 153-1

PAIS, José Machad@ulturas Juvenis. 2. ed. Lisboa: Imprensa Nacional Casa da Moeda,
(1993) 2003.



