O ENSINO HIBRIDO NO CENARIO NACIONAL DAS INSTITUICOES DE ENSINO:
UM RETRATO OBTIDO ATRAVES DO MAPEAMENTO SISTEMATICO

Alberto Pedro Antonello Neto *
Leila Maria Aratjo Santos ™

Resumo: As metodologias para o ensino presencial tradicional mais adotadas remetem ao
espaco da sala de aula onde o professor expde sua aula, muitas vezes expositiva dialogada,
onde atua como agente emissor dos conteldos tedricos e os alunos atuam como agentes
receptores. Com o0s avancos tecnoldgicos e o uso do computador em sala de aula, assim como
smartfones e redes sociais complexas, a sala de aula tradicional vem passando por
transformacdes. Diante deste cenario vém surgindo as metodologias ativas, que pretendem
mudar o foco atual do professor para o aluno, dando uma maior participacdo do discente no
processo de ensino. Dentre as metodologias ativas, uma que vem ganhando mais espaco é o
Ensino Hibrido (EH). Desta forma o trabalho vem descrever um pouco das metodologias
ativas e do Ensino Hibrido, dentro dos principais trabalhos de mestrado e doutorado
realizados no Brasil, de 2012 a 2016, pesquisados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, que dizem respeito a aplicacdo do EH.
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1 Introducao
As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) estdo cada vez mais presentes no

dia a dia das instituicbes de ensino. E impensavel uma turma ou curso, desde a educacio
basica até a superior, na qual recursos multimidia, com ou sem a Internet, ndo estejam
presentes, em maior ou menor escala.

Articulada as TICs, temos o ensino sendo oferecido de forma tradicional, com aulas
presenciais e de forma on-line, neste caso ocorrendo a distancia, principalmente através da
internet. Em sua forma tradicional, temos o computador e suas facilidades, presentes em
muitas salas de aula, com softwares educacionais, jogos e mesmo na exposi¢do das aulas,
através de dispositivos multimidia que levam audio e imagem para o0s conteudos, tornando a
aula mais atraente, porém tradicional, no sentido do aluno ocupando um papel de agente

receptor de conteudos e o professor de agente emissor.
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Em sua forma on-line, temos o ensino sendo realizado, principalmente, através da
internet, com o uso do computador, smartphones e tablets. Mais propriamente aqui, neste
ponto, as TICs comecam a fazer a diferenca.

Em relacdo ao ensino a distancia, para dar suporte a atividades, surgiram os ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem, conhecidos como AVAS, ou também como ambientes
virtuais de ensino-aprendizagem, AVEAs, como podem ser chamados. Fato € que os AVAS
facilitam as aulas, porém o papel do aluno segue sendo o de receptor e o do professor de
emissor dos contetidos, com a mudanca da sala de aula presencial, na escola tradicional, para
a virtual, no AVA.

Os professores nas aulas presenciais perceberam que poderiam ser utilizados os
AVAs, blogs e sites, para utilizarem como repositorio dos materiais necessarios para suas
aulas. Assim, juntamente com as aulas presenciais tradicionais, eis que surge uma funcéo do
AVA: repositorio de contetudos. Esta funcdo acabou por oferecer maior flexibilidade para o
professor trabalhar em sala de aula e deixar materiais para os alunos trabalharem em casa ou
noutros lugares fora do ambiente escolar.

Contudo surgem davidas quanto aos papéis de aluno e professor nas metodologias de
ensino utilizadas (MAZUR, 1996), surgindo as metodologias ativas, comecando a ganhar
destaque dentro do viés de professor orientador/motivador e do aluno mais responsavel pelo
seu processo de ensino, tornando-se mais independente e conhecedor das necessidades da sua
formacdo, com base em anseios e aspiracdes pessoais e profissionais.

Tendo em vista corroborar com a elabora¢do de um panorama do Ensino Hibrido no
Brasil e as pesquisas de mestrado e doutorado disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacOes, 0s temas de metodologias ativas, com uma énfase na Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, ensino hibrido e panoramas atuais na educacdo serdo

desenvolvidos nos proximos topicos.

2 Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e Panoramas Atuais do Ensino Hibrido no Brasil

2.1 Metodologias Ativas

As Metodologias Ativas, segundo Moran (2015, p.18), “sdo pontos de partida para
desenvolver processos mais avancados de reflexdo, de interacdo cognitiva, de generalizagéo,
de reelaboracdo de novas praticas”. As metodologias ativas seriam capazes de propiciar um

aprofundamento de competéncias e habilidades que colaborem com a construcdo do



conhecimento do aluno. Para isso acontecer, € necessario que 0s processos sejam interativos,
que haja anélise, estudo, pesquisa, tomada de decisdes tanto individuais quanto coletivas, a
fim de encontrar solugdes para um problema (BASTOS, 2006).

Nesse cenario, evidencia-se a modificacdo dos papéis tanto do aluno quanto do
professor, visto que o aluno passa a ser estimulado na tomada de decisdes visando alcancar
um objetivo definido, tornando-se ativo no processo de construcdo do conhecimento e o
professor como agente indutor da tomada de decisdo, um orientador que fornece suporte e
auxilio frente aos desafios apresentados.

Dessa forma, pode-se dizer que as abordagens denominadas metodologias ativas
baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos buscam a motivacdo autbnoma e “tém o
potencial para despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizagdo e
trazem elementos novos, ainda pouco considerados nas salas de aula ou na prépria perspectiva
do professor” (BERBEL, 2011, p. 29).

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo
ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando, sendo estimulados
a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em
um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor,
facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de
informagdo e conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013, p.55).

No contexto do mundo do trabalho, podemos dizer que a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) requer uma aprendizagem significativa, contextualizada, orientada para o
uso das TICs, que favoreca o uso intensivo dos recursos da inteligéncia, e que gere
habilidades em resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos do setor
produtivo (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 5).

O emprego de metodologias ativas pode ter impacto positivo para a formagdo em EPT,
uma vez que, contribui para criagdo de ambientes de aprendizagem contextualizada. A nosso
ver, o aprimoramento das funcgdes bésicas de ensinar e aprender, por meio de metodologias
ativas, € um complemento necessario as propostas de reorganizagdo curricular em curso
(BARBOSA; MOURA, 2013, p. 7).

Dentre as metodologias ativas uma tem ganhado grande papel e se destacado, por
conseguir aliar o melhor dos dois mundos, ou seja, 0 melhor do ensino presencial e o melhor

do ensino a distancia, é o Ensino Hibrido (EH).



2.2 O Ensino Hibrido

O termo Ensino Hibrido, ou Blended Learning, como é utilizado por Christensen
(2015), diz respeito a organizar aulas presenciais e a distancia de forma a propiciar ao aluno
ser mais ativo, responsavel e independente no seu processo de aprendizagem, 0s quais
chamamos de métodos ativos sustentados, que mantém o layout da sala de aula tradicional?,
apenas reorganizando-o, e também mantendo a estrutura organizacional intacta, sem
alteracdes no que foi consolidado como ambiente da sala de aula, pelos planos politicos
pedagdgicos das instituicdes (PPPs). Por outro lado, temos os métodos ativos disruptivos, que
fogem ao padrdo usual e necessitam, além de espaco fisico e virtual diferenciados, leis e
regimentos que amparem a sua utilizacao”.

Temos também outras caracteristicas que dizem respeito a denominacdo Ensino
Hibrido, que segundo Christensen (2015), sdo as seguintes:

e em parte, por meio do ensino on-line;

e em parte, em um local fisico supervisionado;

e uma experiéncia de aprendizagem integrada (CRISTENSEN, 2015, p. 34-35).

Desenvolvendo-se, convenientemente, as principais caracteristicas do Ensino Hibrido,
quando ¢ falado que parte dele é visto por meio do ensino on-line, quer-se dar a entender que
faremos uso de AVAs, blogs, sites e outras ferramentas para organizar contetdos, atividades,
fora do ambiente basico escolar. Ter um local fisico supervisionado implica que existe a
necessidade de um espago para reunirem-se, presencialmente, os individuos. Por fim, a
experiéncia de aprendizado integrada diz respeito a trabalhar hora presencialmente, hora a
distancia, porém mantendo sua linearidade e sequéncia de exposic¢do dos contetidos.

Outra caracteristica do Ensino Hibrido, importante, sendo sua principal caracteristica é
o fato dele ter ferramentas para ser personalizado, ou seja, professor e aluno terdo um
momento juntos para programarem suas atividades, de acordo com a necessidade do
conteudo, por parte do professor, e dos anseios pessoais de aprendizado, por parte do aluno.
Segundo Christensen (2015), o tempo recomendado, com base nos trabalhos que séo
realizados, é em torno de 1-2 horas semanais para estes momentos do orientador com o seu

aluno. Percebe-se aqui o papel de orientador que o professor exerce nesta metodologia.

3 Quando falamos em manter o layout da sala de aula tradicional queremos dizer que mantemos as classes e
cadeiras, horarios e regras habituais num espaco fechado da sala.

4 Neste sentido temos a Lei 13.415/17, a qual amplia a oferta de modalidades de ensino para a Educacao Béasica
no Ensino Médio.



2.2.1 Modelos de Ensino Hibrido

O Ensino Hibrido possui varios modelos que existem para atender as mais diversas
necessidades, tornando-se flexivel para se adaptar a realidade do contexto, nas escolas que o
adotam.

Na Figura 1 traz-se um resumo dos principais modelos de Ensino Hibrido, de acordo
com Christensen (2015).
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Figura 1: Modelos de Ensino Hibrido de acordo com Christensen (2015) (Figura adaptada do
livro Blended pelo autor)

Num primeiro momento, quando o professor e a instituicdo de ensino querem
experimentar uma metodologia inovadora, tendem a optar por um Modelo Sustentado, que
possa se enquadrar nos moldes da legislacdo vigente. Aqui, temos dois pontos a serem
discutidos: professor e instituicdo buscando formas de viabilizar o Ensino Hibrido e a
legislagéo vigente.

Quando se refere ao professor querendo viabilizar o Ensino Hibrido em sua
instituicdo de atuacdo, da mesma forma que a instituicdo busca atividades inovadoras, que se
enquadrem em sua realidade, refere-se, principalmente a oferta que o professor tera de espaco
fisico e de recursos, como livros, apostilas, manuais, computadores, acesso a internet; a fim de
que seja viabilizado, de forma eficaz, 0 modelo de metodologia ativa que é o Ensino Hibrido,
pois embora sejam, relativamente, poucas necessidades, estas existem e precisam ocorrer.

Por outro lado refere-se a legislagdo vigente, buscam-se amparos legais para a

aplicacdo do Ensino Hibrido, levando em consideracdo o plano politico pedagdgico (PPP) da



instituicdo, também leis maiores, onde temos a em cursos superiores € facilitada pela Portaria
do Ministério da Educacdo e Cultura 4.059/04, e na educacao béasica, mais precisamente no
Ensino Médio pela Lei 13.415/2017, ambas vistas anteriormente.

Ressaltando a Lei 13.415/2017, em seu Art. 3° § 8°:

Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa serao
organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préaticas, provas
orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre: | - dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il - conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem.

De acordo com a Figura 1, os modelos que mais se encaixam nesta proposta séo 0s
sustentados, pois mantém a realidade da sala de aula, para ndo “impressionar” os alunos pelas
mudancas, que s&o:

e Rotacdo por Estacoes;

e Laboratorios Rotacionais;

e Salade Aula Invertida.

Na Rotacdo por EstacBes, segundo Christensen (2015) o ambiente da sala de aula é
dividido em estacBes (grupos), de 4 a 5, onde cada uma executa atividades diferenciadas,
dentro do mesmo tema da aula. De acordo com Bacich (2015), dentre todas as esta¢cdes, uma
estard envolvida com atividades on-line e outra com espaco para estudo individual.

Por outro lado nos Laboratérios Rotacionais, segundo Christensen (2015), irdo
coexistir dois ambientes para o desenvolvimento da aula: sala de aula e laboratério de
informéatica. Os alunos comecardo em sala de aula, onde o professor dara inicio ao
desenvolvimento do tema, e ap6s transmitir a parte teorica, ird passar um roteiro individual
para ser realizado no laboratério de informatica.

J& a Sala de Aula Invertida ou Flip Class, é o modelo de ensino hibrido que mais tem
ganhado destaque nas midias e nas publicacbes da area de educacdo e tecnologias
educacionais. De acordo com Christensen (2015) a sala de aula invertida consiste em inverter-
se a teoria e a pratica, com o apoio de um AVA, blog, site, etc., onde o professor orienta seus
alunos a acessarem textos, videos, animacdes, simulacdes, etc., no ambiente fora da escola.
Apos ird orienta-los na realizacdo de tarefas, oriundas de seu estudo fora do ambiente escolar.

Cabe ressaltar que destes trés modelos expostos, todos necessitam de computador com
acesso a Internet, de um AVA, blog ou site de apoio, para o ensino on-line, e também de um
ambiente na escola, para o ensino presencial, como laboratério de informatica, para aqueles

sem acesso a Internet.



Também, dentro das possibilidades de atendimento do professor, ter um diério do
AVA, blog ou site, ou outra ferramenta de feedback® do aluno para com a atividade, se torna
de grande importancia para ir se adequando o professor, como orientador e motivador, dando
a oportunidade ao aluno de se expressar com relagdo aos conteidos e as praticas educacionais.

Por outro lado, fugindo um pouco mais da sala de aula, focando-se mais no ensino a
distancia, ou ensino on-line, como também costuma ser chamado, surgem o0s modelos
disruptivos, que sdo diferenciados justamente por focarem no ensino on-line, sendo
diretamente dependente das TICs, o que exige uma legislagdo propria para que possam
funcionar. Dentre estes, temos os:

e Rotacdo Individual;

e Modelo Flex;

e Modelo A La Carte;

e Modelo Virtual Enriquecido.

Embora o modelo de Rotacdo Individual faca parte dos Modelos de Rotacdo, ele é
considerado disruptivo, pois, segundo Christensen (2015), o aluno monta a sua programacao
de atividades com seu orientador, contudo ele opta por realiza-las no ambiente escolar ou fora
dele, bem como a ordem de sua programacdo nao necessita ser linear, e sim, somente que
percorra a todos 0S passos.

O Modelo Flex, segundo Christensen (2015), € um modelo disruptivo, pois quebra o
paradigma da aula tradicional, porém possui adaptacfes pelo professor, possibilitando assim
uma retroalimentacdo dos materiais e métodos adotados. Nele a espinha-dorsal, de acordo
com Christensen (2015) é o ensino on-line, mesmo que as vezes seja direcionado para o
ensino presencial.

O Modelo A La Carte é mais livre que o Flex, segundo Christensen (2015). Neste
modelo, o aluno diz o que quer aprender, e com base nisto, o0 aluno segue o roteiro elaborado
pelo professor para atendé-lo, sendo que este professor sera on-line. Assim como no Flex,
conta com uma sala multiuso que serve para o aluno manter contato com outros colegas.

O ultimo modelo disruptivo é o Virtual Enriquecido. Segundo Christensen (2015), este
conta com uma sala de aula multiuso, onde o professor transmite as atividades
presencialmente, de acordo com o cronograma dos alunos, porém estes as realizardo em sua

casa ou noutro ambiente fora da escola. O professor presencial podera atuar também on-line,

5 Retorno dado aos estudantes apos a realizacéo das tarefas.



através de um AVA, por exemplo, onde deixara os contetidos e atividades disponiveis para 0s
alunos. E o que se enquadra na maioria das Universidades Virtuais Brasileiras.

2.3 Panoramas Atuais do Ensino Hibrido no Brasil

O presente esboco do panorama do Ensino Hibrido no Brasil foi elaborado através de
um levantamento bibliografico obtido com técnicas de Mapeamento Sistematico, feito na
plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes®, no periodo de 2012 até
2016.

Iniciando com o trabalho de Cicero (2012), em sua dissertacdo de mestrado, na qual
propos um modelo de ensino que associa aulas presenciais com aulas virtuais, mesclando
ferramentas de e-learning com atividades face-to-face. A metodologia utilizada foi uma
mistura dos componentes das abordagens tradicionais e colaborativas, tais como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) e 0 e-learning que compde o Ensino Hibrido.

Na pesquisa de dissertacdo de Gomes (2013), foi utilizada a metodologia de Ensino
Hibrido no Curso de Graduacdo em Engenharia Elétrica da Universidade de Brasilia (UnB),
na disciplina de Introducdo a Engenharia Elétrica. O método utilizado mesclou aulas
tradicionais com e-learning.

Na pesquisa de Silva (2014), trabalhou-se com o desenvolvimento de uma
comunidade virtual, no modelo TPACK’, que ofereceu subsidio a professores da educacio
basica incorporarem a suas praticas escolares a metodologia de Ensino Hibrido. Tratou-se de
uma pesquisa realizada em duas dimensdes: de pesquisa, onde houve investigacao descritivo-
investigatoria sobre o uso do AVA na educacgdo e de estudo comparativo foram investigados
0s AVA para instalagdo sem custo de aquisi¢cdo. Como resultado, foi provado que o AVA
Moodle é o mais indicado para ser usado com para a educacgao.

A pesquisa de Cicero foi aplicada de duas formas: a componente presencial e a
componente de e-learning, a distancia. Na forma presencial foram trabalhados conteudos e
“Estudos de Casos” e atividades de laboratorio com a utilizagdo da ferramenta StarUML. Na
componente a distancia foi utilizado o AVA Moodle e o Google Docs. Com a realizacdo da
pesquisa “foi possivel avaliar o conhecimento técnico, o desenvolvimento de competéncias
transversais, facilidade no uso de ferramentas tecnoldgicas, bem como aferir o grau de

envolvimento e a percepgdo dos alunos. “ (CICERO, 2012)

® http://bdtd.ibict.br/vufind/
" http://www.tpack.org/



Em sua tese de doutorado, intitulada “Blended Online POPBL: uma Abordagem
Blended Learning para uma Aprendizagem Baseada em Problemas e Organizada em
Projetos”, Souza (2015), planejou, implantou e avaliou a abordagem metodoldgica da
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) em uma modalidade que combina atividades a
distancia e presenciais, o Ensino Hibrido. Foi utilizada uma pesquisa de intervencdo com a
abordagem Blended Online Project Organized and Problem Based Leanirng (POPBL), como
estratégia de ensino numa turma do primeiro ano do Curso de Licenciatura em Quimica, na
disciplina de Introducdo a Computacdo. Houve momentos de trabalho on-line e outros face a
face (face-to-face). Os resultados favoraveis foram fundamentados pelo aprimoramento das
técnicas de lidar com as ferramentas on-line, adquirida pelos participantes.

No Instituto Federal do Maranhdo, em pesquisa de mestrado intitulada ‘“‘Praticas
Pedagogicas da Modalidade a Distancia e do Ensino Presencial: Contribui¢cbes Para Ensino
Hibrido no Instituto Federal do Maranhdo”, Santos (2015), estudou a metodologia do Ensino
Hibrido para descobrir quais elementos da metodologia poderiam contribuir para a
organizacdo didatica em turmas de licenciatura presencial. Os sujeitos do estudo foram 44
alunos e uma professora do Curso de Licenciatura em Biologia, durante um periodo letivo.
Como instrumentos de coleta dos dados foram utilizados: entrevistas semi-estruturadas,
aplicacdo de questionarios, observacdo de campo e verificacdo de fontes documentais. De
acordo com a pesquisadora, foram levados em consideracdo os elementos necessarios para a
organizacdo didatica com aporte dos documentos institucionais e infraestrutura
administrativa, tecnoldgica e pedagdgica. O estudo mostrou que para ser implementada uma
carga horaria em EaD sdo exigidos diversos planejamentos e a¢fes como: formacdo de uma
equipe técnico-pedagogica, adequacdo das rotinas administrativas, apoio aos estudantes para o
uso das tecnologias e disponibilizacdo de estrutura tecnoldgica aos docentes e discentes.

Em sua dissertacdo, Molina (2016), desenvolveu um método de Ensino de Cinematica
para o Ensino Médio, onde através de varios meios como aulas expositivas, simuladores,
robotica educacional, experimentos, leituras e jogos. Segundo o pesquisador, as atividades
realizadas dentro do espaco escolar aconteceram num espagco denominado de Multimeios, o
qual era composto de recursos didaticos e tecnoldgicos, nos quais os alunos puderam
desenvolver suas atividades individualmente e em grupos, de acordo com o contetdo. Como
instrumentos de avaliacdo foram utilizados pre-testes, pos-testes e um questionario.

Martins (2016), em sua tese de doutorado intitulada “Implicagdes da organizacdo da

atividade didatica com uso de tecnologias digitais na formagdo de conceitos em uma proposta



de Ensino Hibrido”, investigou a organizacdo da atividade didatica no modelo de Ensino
Hibrido, sob a 6tica dos pressupostos teodricos da psicologia histérico-cultural. Os sujeitos da
pesquisa foram trés professores e 79 alunos do Ensino Fundamental, de escolas publicas e
privadas. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados planos de aula, filmagens,
questionarios e entrevistas. A pesquisadora concluiu que “o Ensino Hibrido oferece
oportunidade de desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores, porém exige
planejamento minucioso objetivando a sistematizacdo dos conceitos, além da reflexdo sobre
papéis desempenhados em classe.” (MARTINS, 2016, p.8)

3 Consideracdes Finais

O trabalho de mapeamento sistematico utilizado para revisar o alcance e a realizacdo
do Ensino Hibrido no Brasil foi adequado a necessidade de entender qual o retrato atual desta
metodologia de ensino no contexto dos trabalhos de mestrado e doutorado que o estdo sendo
pesquisados.

Mostrou-se importante por destacar que o Ensino Hibrido vem ganhando interesse
desde a educacdo basica até a formacdo superior, por englobar diversas situacfes que vao da
preocupacdo do docente com a maior participagdo dos alunos em sala de aula, de maneira
produtiva e participativa, até sua maior integracdo com o0s recursos tecnoldgicos
proporcionados pelos AVAs e pelas redes sociais.

Por estes motivos apresentados, e pensando na potencialidade que as metodologias
ativas de ensino podem proporcionar se utilizadas em larga escala, principalmente no modelo
do Ensino Hibrido, observou-se que ha necessidade de mais estudos desta metodologia, bem
como maior aplicacdo na rede publica de ensino, além de incentivo por parte de politicas
publicas de educacdo para a sua ampliacdo. Também se constatou que esta metodologia de
ensino necessita ser mais aplicada na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, onde nenhum

estudo foi encontrado neste levantamento.
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