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Resumo: Este artigo visa relatar a experiéncia de pratica docente obtida durante o estagio
obrigatério em Ensino Médio do curso de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Pampa — Unipampa campus Bagé/RS. O
referido estagio ocorreu no Curso Normal da Escola Estadual de Educacdo Basica Prof.
Justino Costa Quintana, localizada na cidade de Bagé/RS. A prética foi realizada no primeiro
ano do Ensino Médio, turma 11, formada por dezessete alunas. A carga horaria do estagio foi
de 31 h/a, divididas em 10 h/a de observacao do contexto escolar e 21 h/a para a aplicacdo do
projeto desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa. Uma das propostas desse projeto era
aliar o ensino da Lingua Portuguesa ao ensino de Literatura, portanto buscou-se inserir leitura
literaria simultaneamente ao ensino de conteldos gramaticais. Um dos objetivos do projeto de
ensino era estimular e desenvolver o contato das futuras professoras com narrativas
infantojuvenis, para isso foi proposta a leitura das obras Ana Z. aonde vai vocé?, Alice no
Pais das Maravilhas e do conto A moca teceld. Os desafios enfrentados ao longo do estagio
oportunizaram a construcdo de aprendizagens significativas tanto para as alunas quanto para a
estagiaria.

Palavras-chave: Curso Normal. Narrativas infantojuvenis. Leitura literaria.

Introducéo

O presente artigo surge a partir da experiéncia docente da autora obtida com o projeto
de ensino ‘Mergulhando no fantastico mundo da narrativa infantojuvenil: a formacdo de
professoras leitoras pela leitura literaria’ aplicado na turma 11, primeiro ano, do Curso
Normal da escola Justino Quintana. A escolha por desenvolver essa pratica no Curso Normal
se deu por a estagiaria ter sido aluna deste curso e ter uma concepcao do escasso trabalho
realizado com textos literarios durante essa formagdo. Portanto, os objetivos principais eram
estimular e desenvolver o habito da leitura literaria através de narrativas infantojuvenis e
promover o0 contato com textos tedricos sobre o ensino de literatura, visando oferecer as
educandas do Curso Normal ferramentas que possam auxiliar e complementar sua formacéo
docente. Para isso, foi utilizada a narrativa como tipologia textual com enfoque na novela
literaria e no romance, inserindo a essa proposta o conteudo gramatical acentuacao tonica e
gréfica solicitado pela professora regente de Lingua Portuguesa.

O estagio de Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Literatura é umas das etapas
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Portuguesa da Unipampa, pois trata-se de uma oportunidade para o graduando ter contato com
situacOes cotidianas de sala de aula. O estagio esta dividido em dois momentos: um destinado
para observacdes do contexto escolar e da turma na qual sera desenvolvido o projeto de
ensino, sendo destinado, para essa etapa, o periodo de 10 h/a; e o outro correspondendo a
aplicacdo do projeto ao longo de 20 h/a. Dessa forma, o estagiario precisa realizar a0 menos
30 h/a de atividades no ambiente escolar. Todas essas etapas contam com a supervisdo de uma
professora do Curso de Letras.

Um dos desafios do estagio de Lingua Portuguesa e Literatura era utilizar de forma
contextualizada o ensino de contetdos gramaticais simultaneamente aos estudos sobre textos
literarios e tedricos. O contetido designado pela professora regente de Lingua Portuguesa da
turma 11 foi acentuacéo tonica e grafica. A partir dele, das davidas sobre ensino de literatura
e das dificuldades percebidas apés a atividade diagnostica, foram pensadas atividades que
tentassem suprir algumas lacunas apresentadas pelas alunas, tais como: a ndo leitura na
integra de textos literarios na escola; a dificuldade quanto a grafia e acentuacéo de palavras; o
escasso conhecimento de autores e obras de literatura infantil e infantojuvenil; a escola
oferecendo pequenos subsidios para a formacdo leitora das alunas; e a leitura apenas de
excertos de obras literérias seguidas da contextualizacdo do autor e do periodo literério a qual
pertenciam.

A selecdo das narrativas foi feita considerando a faixa etaria dos possiveis alunos que
as professorandas irdo encontrar nos niveis de ensino para 0s quais estdo sendo preparadas
para atuar. Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Além das atribuicdes caracteristicas da
profissdo, elas participardo do processo inicial de formacdo de leitores. Para exercer essa
tarefa, € necessario que elas possuam certa bagagem literaria e algum conhecimento a respeito
de teorias sobre literatura infantojuvenil. Nessa perspectiva, Silva (2009, p.13) menciona que
“Cabe ao professor dos primeiros anos o papel mais importante, o de despertar o gosto pela
leitura, de seduzir o leitor desde os seus contatos iniciais com os livros, antes mesmo que ele
seja capaz de decifrar o codigo escrito”.

Pensando nisso, foram selecionadas as narrativas Ana Z. aonde vai vocé?, uma novela
literaria, o conto A moca teceld, ambos de Marina Colasanti, e o romance Alice no Pais das
Maravilhas de Lewis Carroll, todos possuem grande carga simbdlica em seus enredos,
exigindo das alunas uma leitura atenta e comprometida. Apos a escolha das leituras literarias,
foi feita a seletiva dos textos tedricos que seriam lidos e estudados juntamente as alunas,

sendo escolhidos textos de autores que abordavam temas como: o ensino de literatura na



escola e sua relevancia; a importancia da formagéo leitora do professor; o trabalho com texto
em sala de aula e seus desafios. Foram lidos, apresentados e debatidos capitulos dos autores
Fatima Miguez, José Nicolau Gregorin Filho, Regina Zilberman e Vera Maria Tietzmann
Silva. As atividades elaboradas, os textos tedricos e os literarios buscavam tentar atender as
necessidades apontadas pelas alunas na sondagem.

A partir de agora, serd feita uma contextualizacdo sobre a escola que recebeu a

estagiaria e breve descricdo sobre as propostas desenvolvidas nesse periodo.

Considerac0es iniciais

O estégio foi desenvolvido na Escola Estadual de Educagdo Bésica Prof. Justino Costa
Quintana (Justino Quintana), que esta localizada na cidade de Bagé/RS, CEP 96400-120 —
Rua Bardo do Triunfo n® 670 - Centro. Porém, a instituicdo estava passando por um periodo
atipico, pois desde 2013 a comunidade escolar precisou sair de seu prédio devido a interdicdo
do mesmo por problemas na sua infraestrutura, sendo necesséaria uma realocagéo fisica dos
segmentos escolares. Foram escolhidos quatro prédios, entre esses, trés para os discentes e um
para abrigar a secretaria da escola. O Ensino Médio foi o primeiro a ser restabelecido na
E.M.E.F. Fundagéo Bidart, no turno da noite. Os anos finais do Ensino Fundamental foram
encaminhados para a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS campus Bagé.
Os ultimos a serem realocados foram a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental e o Curso Normal, na Universidade da Regido da Campanha — URCAMP
campus Bagé. Esses trés niveis ficaram reunidos para facilitar as Praticas de Ensino do Curso
Normal.

A equipe diretiva foi dividida segundo a demanda de cada novo local onde a escola
passou a funcionar, tentando manter a sua configuragcdo com vice-dire¢do e coordenacao em
cada prédio. A direcdo ficou estabelecida na URCAMP, onde h& maior quantidade de alunos
e, mediante a nova configuracao, foi necessario readaptar os horarios de entrada e saida e de
duracdo de cada aula, em funcdo do deslocamento de alunos e professores. Atualmente a
escola voltou a funcionar em seu prédio que esta com a obra praticamente finalizada,
regularizando a rotina escolar de alunos, professores e funcionarios para o ano letivo de 2017.

A pratica docente de estagio ocorreu no periodo de 19 de agosto de 2016 a 04 de
novembro de 2016. Primeiro foram feitas 10 h/a de observacOes para que a estagiaria pudesse
conhecer a turma e o ambiente escolar. A turma 11 era composta por dezessete meninas com

faixa etaria de 15 a 22 anos, porém as discentes possuiam baixa assiduidade e durante os



quase trés meses de estagio foi possivel ter a turma na integra em apenas dois dias letivos. No
primeiro dia de préatica docente, a estagiaria aplicou um questionario e apresentou um esbogo
da proposta de trabalho que seria aperfeicoada, atendendo as demandas que surgissem apos as
respostas das alunas ao questionario. Ficou evidente que a maioria das alunas possuia
dificuldades de interpretacdo, pois solicitaram por diversas vezes a mediagdo da estagiaria
para responder a esses questionamentos. Infelizmente, as respostas das alunas apontaram uma
defasagem na bagagem literaria das mesmas, pois muitas citaram que leram apenas trechos de
obras da literatura brasileira na disciplina de Literatura para contextualizar periodos literarios.
Esses dados sdo percebidos em todo Ensino Médio, pois sdo apontados nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (2000,
p.16) “A historia da literatura costuma ser o foco da compreensao do texto [...]”, portanto, os
alunos acabam tendo acesso a retalhos de textos literarios seguidos de sua contextualizacao
historica. Rezende (2013) também discorre sobre o que € atualmente ensinado nas escolas

como literatura:

O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa
que, quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literario ¢ ndo em
outra coisa — como simulacros, resumos, historia da literatura, eatilos de época,
conjunto de obras etc? (REZENDE, 2013, p.100, grifos da autora).

Apos a sondagem, foi feita a apresentacdo da novela Ana Z. aonde vai vocé? através
de uma atividade ludica que utilizava elementos presentes no enredo da narrativa, como 0
poco em que a protagonista cai. Foi confeccionada, a partir de materiais reciclados, uma
réplica do poco, e dentro dele foram colocadas palavras que possuiam ligagdo com o enredo
da narrativa. As alunas participaram de uma pescaria e, a cada nova palavra, oralizavam o que
aquele vocabulo significava para si. Em seguida, foi o momento de iniciar a leitura da
seguinte forma: os primeiros trés capitulos foram lidos em sala de aula, iniciando pela
estagiaria e sendo continuados pelas alunas que se voluntariavam a ler. Algumas alunas
demonstraram, nesse primeiro dia resisténcia em ler, questionando por diversas vezes se
precisariam ler a obra na integra. Foi entregue a turma algumas copias impressas da obra e
todas as alunas receberam a obra em PDF, possibilitando que elas tivessem acesso a narrativa
e pudessem lé-la em casa.

As aulas que se sucederam foram designadas a leitura da narrativa, debate sobre os
temas contidos na obra, exploracdo do género, busca de significado de palavras desconhecidas
e introducdo ao contetdo gramatical. Porém, a estagidria percebia que o envolvimento de
determinadas discentes era menor quando se tratava da leitura do texto em si, pois muitas s6

participavam quando o contetdo acentuacdo gréfica e tnica era explorado. A alternativa



encontrada era utilizar a todo o momento exemplos presentes na obra Ana Z. aonde vai vocé?
para inserir as alunas que resistiam em ler, chamando também aquelas que estavam lendo para
interagir e trocar experiéncias de leitura com o restante do grupo. A leitura dos ultimos trés
capitulos, assim como os trés primeiros, foi feita em sala de aula. Nesses momentos, a
estagiaria buscou relacionar os conflitos da adolescente Ana Z. com as meninas da turma e
por diversas vezes elas se sentiram representadas, opinando a favor ou contra as decisdes da
protagonista.

Ao término da leitura da novela literaria, foi a vez de introduzir uma obra mais
conhecida por criancas e pré-adolescentes, Alice no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll,
porém o romance ndo foi lido na integra, pois ndo haveria tempo habil. Portanto, a estagiaria
selecionou trechos que dialogavam com Ana Z., como a queda de Alice na toca e passagens
gue demonstravam a curiosidade da garota. Esses trechos foram lidos e debatidos em sala de
aula, mas para surpresa da estagiaria, muitas alunas ndo conheciam a narrativa, o que tornou
mais dificil fazer comparacGes entre as duas obras. Apds essas leituras, foram inseridos 0s
textos tedricos que abordavam temas relacionados ao ensino da literatura e formacdo de
leitores que foram muito bem aceitos pelas alunas. A turma foi dividida em pequenos grupos
e esses textos foram distribuidos entre eles, sendo cada grupo responsavel pela mediacéo e
exploragdo, coube a estagidria auxiliar na apresentacdo com informagdes relevantes. Os textos
tedricos tiveram boa aceitabilidade, pois praticamente todas as alunas dialogaram e opinaram
sobre as tematicas que surgiram apos a leitura.

Enquanto eram realizadas as atividades com textos, em paralelo foi inserido o trabalho
com o conteldo gramatical acentuacdo tonica e gréafica. Havia ficado evidente, apds a
atividade diagnostica, que as alunas tinham lacunas enquanto a acentuacao de determinadas
palavras, muitas sequer reconheciam a silaba tdnica. Um dos desafios enfrentados foi que as
alunas justificassem os acentos que estavam utilizando, pois elas apenas acentuavam, mas
qguando questionadas ndo sabiam responder a razdo do acento. Para tentar sanar essas
necessidades da turma, foram propostas diversas atividades: pesquisa em gramaticas,
construcdo de um Manual da acentuacdo, exercicios € um jogo. A partir da pesquisa em
gramaticas, as alunas tiveram a oportunidade de conhecer o lugar de onde os conceitos
gramaticais eram retirados, pois nenhuma das dezessete estudantes havia manuseado uma
gramatica antes. Nesse dia, foram formados grupos que construiram conceitos sobre
acentuacdo tonica e grafica com base nos materiais fornecidos pela estagiaria. 1sso

oportunizou que todas as presentes se envolvessem, pesquisassem e participassem da aula,



pois cabia a elas construir o Manual da Acentuagdo. O manual consistia em um pequeno
folheto, contendo regras de acentuagdo, que serviria para consultas futuras e momentos de
duvidas das educandas, pois ficou estabelecido que ele poderia ser usado em todas as aulas.

As atividades que mais mobilizaram a turma foram as lGdicas que traziam materiais
concretos, tanto a do pogo do primeiro dia de aula quanto o jogo da acentuacéo e o0 jogo com
materiais de sucata sobre Ana Z. tiveram grande participacdo e aceitacdo. No dia em que
foram aplicados os dois jogos referidos, recebi a visita da professora orientadora de estagio e
tive receio de que a turma ficasse retraida por conta da visita, mas isso ndo ocorreu. Com a
turma dividida em quatro grupos, iniciamos 0s jogos, sendo o primeiro sobre acentuacéo.
Inicialmente, cada grupo recebeu um saquinho contendo vérias silabas, um acento agudo e
outro circunflexo e depois a estagiaria pediu que elas montassem palavras e as acentuassem
guando necessario. Por exemplo, era solicitada uma palavra proparoxitona, todos 0s grupos
precisavam organizar a determinada palavra, lembrando que havia s6 uma palavra para cada
solicitacdo, e acentuar de maneira correta. Feito isso, 0 grupo levantava a mao para que a
estagiaria conferisse a palavra e entdo era solicitado que o grupo justificasse o porqué da
acentuacdo ou ndo, o que decidia a concessao do ponto.

O jogo com objetos que remetiam a obra literaria Ana Z. aonde vai vocé? também foi
aplicado nessa aula. Nos mesmos grupos, as alunas escolheram uma representante que ficaria
com os olhos vendados. Em seguida, as quatro representantes escolhiam um numero que
correspondia a um objeto. ApoOs tocar o objeto e adivinha-lo, era questionado em que
momento da narrativa ele aparecia. Para responder, 0s grupos eram estimulados a participar.
No final do jogo, foi contabilizada a pontuacdo e dada a premiacdo: o grupo vencedor recebeu
chocolates e os demais balas. O intuito do jogo era incentivar as alunas que ndo haviam lido a
obra e mobilizar os conhecimentos das que tinham lido, pois estas semearam a curiosidade
nas demais. Todas gostaram muito dessa aula, pois, segundo elas, as atividades desenvolvidas
podem ser aplicadas e adaptadas em suas futuras praticas docentes.

A escolha da ultima leitura literaria foi o conto A moca teceld também de Marina
Colasanti, pois esperava-se que ele instigasse a turma ao debate, devido a forte simbologia
contida no enredo, assim como as duas narrativas lidas, visto que é necessario, como afirma
Rouxel (2013, p. 20), “partir da recep¢do do aluno, de convida-lo a aventura interpretativa
com seus riscos, reforcando suas competéncias pela aquisi¢do de saberes e de técnicas™.
Apesar da mobilizacdo da estagiaria em fazer a leitura do conto e entregar a cada aluna uma

cdpia, ndo houve grande envolvimento das discentes com a proposta, tornando-se necessario



instigar as possiveis interpretagdes. Partindo desse texto foram estudadas as caracteristicas do
género conto e depois de explora-las, foi entregue e explicado um roteiro sobre como seria
feita a producéo final. Essa atividade propunha a escrita de um conto em que as personagens
Ana Z. e Alice se encontrassem, ficando aberto para que fossem inseridas outras personagens.

Os contos foram produzidos por dez alunas e surpreenderam pela criatividade utilizada
para escrita da narrativa. Todas se reportaram as obras literarias lidas e mesmo ao conto A
moca teceld. Essas as producfes passaram por um momento de reescrita, visando aperfeicoar
0s textos. Por ndo estarem acostumadas com o0 momento de reescrever, houve certa
resisténcia, mas a maioria aceitou as sugestdes e enriqueceram seus textos. Posteriormente,
passamos para a Ultima etapa da producédo final, a confecgdo de recursos para contagdo de
historias. Foram levados para exposi¢cdo recursos construidos pela estagiaria durante a sua
formacdo do Curso Normal para que as alunas tivessem ideias e mais tarde pudessem produzir
os seus. No dia combinado para a apresentacdo das atividades, apenas seis alunas que se
propuseram a participar apresentaram seus contos, utilizando os recursos por elas
confeccionados, tais como fantoches, dedoches e caixa teatro.

A Ultima atividade desenvolvida foi a aplicacdo de um questionario, visando perceber
as opinides e sugestdes das discentes sobre a pratica apresentada pela estagiaria, também
buscou-se questionar se as percep¢des que as alunas possuiam sobre o trabalho com texto
literario haviam sido ampliadas. Felizmente, todas mencionaram em suas respostas que
passaram a reconhecer a relevancia do texto literario, percebendo a pluralidade de abordagens
que ele oferece para o trabalho em sala de aula. Foi também apontado que as atividades
realizadas durante o estagio eram criativas e poderiam ser adaptadas para as futuras préaticas
pedagdgicas das alunas da turma 11. Esse posicionamento das alunas € significativo, pois
evidencia uma mudanca de concepgédo, reconhecendo o papel da literatura na formacgédo de
alunos. A propésito disso, Coelho (2000) questiona se ainda havera lugar para a literatura

infantil na sociedade contemporanea e argumenta afirmando que

Estamos com aqueles que dizem: Sim. A literatura, e em especial a infantil, tem uma
tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformagdo: a de servir como
agente de formacgdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola (COELHO, 2000, p.15).

Foi gratificante acompanhar esse processo de mudanga de perspectivas das alunas, que
mesmo apos enfrentarem obstaculos conseguiram compreender o cerne da proposta. Essas
futuras professoras poderdo, a partir dos novos conhecimentos, buscar novas possibilidades
para trabalhar com textos nas suas praticas em sala de aula. O comprometimento de uma

parcela da turma em participar de todas as propostas motivou a estagiaria em continuar focada



em uma abordagem que contemplasse o texto literario, o que possibilitou a conclusdo do

periodo de estagio de forma bem-sucedida.

Concluséo

Realizar o estagio obrigatério em Ensino Médio no Curso Normal foi, sem davidas,
uma experiéncia unica, pois por ter sido aluna do curso, havia uma expectativa da realidade a
ser encontrada em se tratando do trabalho quase inexistente com textos. O que surpreendeu foi
0 comportamento da turma, devido ao fato das alunas resistirem em participar das propostas
que envolviam leitura e escrita. E possivel que a pouca diferenca de idade entre as alunas e a
estagiaria seja um dos motivos dessa resisténcia. Também é relevante mencionar que todas as
abordagens feitas eram desconhecidas da turma, entdo precisou acontecer uma
desacomodacao e rompimento com praticas ja consolidadas, como apenas a leitura de textos
escolhidos por elas ou de trechos de obras literarias.

Foi desafiador a leitura na integra de uma obra literaria infantojuvenil repleta de
simbologia e com diversas referéncias escondidas como a de Ana Z. aonde vai vocé?. Nesse
sentido, Silva (2009, p. 238) descreve a riqueza de sentidos que os textos de Marina Colasanti
possuem: “Todos tém tesouros escondidos, sdo dguas em cuja superficie podemos flutuar ou
em cujas profundezas podemos imergir’. Mesmo ndo havendo boa receptividade de uma
parcela da turma a proposta, alegando que a narrativa era extensa e de dificil compreenséo, as
discentes que se engajaram na leitura participaram com éxito. Essas alunas envolveram-se na
busca pelas pérolas, compartilhando os medos, angustias e crescimento da protagonista, tendo
a oportunidade de crescer junto com Ana, e assim como a transi¢do de idade dela ndo foi facil,
transpor as barreiras colocadas pelas alunas também nédo foi. No entanto, certamente seus
horizontes foram ampliados e elas puderam descobrir um mundo literario que néo
imaginavam que existia.

Tornou-se de grande relevancia inserir a essas educandas conhecimentos a cerca da
literatura infantil, pois futuramente elas estardo em sala de aula e precisardo mobilizar as
vivéncias adquiridas ao longo de sua formacdo para proporcionar a seus alunos atividades

significativas.

Consideracoes finais

Em vista das reflexes apresentadas, nota-se a pertinéncia do estagio curricular no
Ensino Médio com todas as suas etapas, pois é ofertada ao licenciando uma oportunidade de
vivenciar situacOes cotidianas da sala de aula. Apesar das adversidades, foi possivel cumprir



com o planejamento, adaptando-o e flexibilizando-o de acordo com as circunstancias. Foi
necessario mobilizar os conhecimentos obtidos ao longo do curso de Licenciatura em Letras,
aplicando algumas das teorias estudadas, pois é em sala de aula que nossa formacdo se
aperfeicoa, sendo esse o lugar onde as surpresas e desafios estdo a todo tempo presentes.
Vivenciar essas experiéncias possibilitou construir reflexdes relativas ao fazer docente.

A escolha de uma abordagem que contemple o texto literrio nem sempre é o caminho
mais facil, pois € preciso romper com praticas de ndo leitura ja consolidadas. Porém, mesmo
sendo um caminho repleto de desafios, é satisfatorio presenciar o engajamento dos alunos e
aos poucos Vvé-los estabelecer dialogos entres as obras lidas. E necessario salientar que
durante o curto periodo de aplicacdo do projeto de ensino ‘Mergulhando no fantastico mundo
da narrativa infantojuvenil: a formacdo de professoras leitoras pela leitura literaria’, houve
apenas uma pequena contribui¢do na formacao leitora das alunas, pois tal tarefa demanda uma
longa caminhada. Possivelmente, foi instigado na turma o desejo em conhecer outras
narrativas infantojuvenis, bem como estudar outras teorias sobre o ensino de literatura e
formacéo de leitores.

Proporcionar aulas destinadas a leitura, interpretacdo e debate de textos a discentes do
Ensino Médio, em especial as professorandas do Curso Normal, é essencial para desenvolver
a sua criticidade e posicionamento. Além disso, a partir das atividades, principalmente as
realizadas em grupo, foi possivel aprimorar as interagdes entre elas em sala de aula,
possibilitando a troca de conhecimentos. Essas percepcdes foram em partes alcancadas devido
ao carater humanizador presente no texto literario que, mesmo inconscientemente,
complementa a formacdo dos alunos como seres humanos.

Sabe-se que propostas como a descrita neste artigo precisam ser incorporadas no
cotidiano de sala de aula para produzirem maiores efeitos, pois estes ndo surgem de imediato,
e sim resultam de um longo processo. Mesmo que o periodo de convivéncia e troca de
experiéncias com a turma 11 tenha sido pequeno foi possivel perceber alguns resultados, pois
alguns meses apds o término do estagio duas alunas entraram em contato com a estagiaria
mencionando terem repetido em suas praticas pedagogicas do Curso Normal algumas das
propostas por ela apresentada e obtido éxito. Esse dado colabora com a percepgdo de que a
carreira docente necessita de continua formacéo, aperfeicoamento e busca por novas praticas,
oportunizando que o fazer pedagogico do professor se renove. Consequentemente, o estagio
curricular no ensino médio foi de grande valia para todas as envolvidas, pois tanto a estagiéria

como também as alunas, encontravam-se em pleno processo de formagéo.
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