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Resumo: No presente artigo, buscamos propor uma reflex@cacda forma como a
Literatura Brasileira se apresenta no contextol atas escolas de Ensino Médio, disciplina
que tem como foco a historiografia literaria. Busoa, sobretudo, analisar o papel do
professor de Literatura no ambiente escolar, unzague sua formacdo, muitas vezes, nao
enfatiza a exploracdo de sentido dos textos litkswadDesse modo, acreditamos que voltar a
atencdo ndo apenas para uma contextualizacdoidastfa literatura, mas também para o
processo de formacgao de leitores, contribuiria pen@ maior difusdo da importancia da
literatura no ambiente escolar. Para tanto, destasa papel do didlogo na interpretacédo de
textos literarios em sala de aula para que o ajrata ocorra de forma mais efetiva. Diante
desse viés, acreditamos que uma reflexdo acerfarmacdo dos professores de Literatura
Brasileira e destatusatual dessa disciplina no Ensino Médio possa treaetribuicdes para
gue o ensino seja mediado ndo s6 para cumprir courriculo, mas sim para oportunizar o
processo de ensino e de aprendizagem, possilmlitassim, para a formacdo de leitores
criticos e reflexivos.
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Consideracdes iniciais

No que se refere ao ensino de Literatura Brasiledacontexto atual, ha muitas
reflexdes a respeito da formacao de leitores esegprentemente, reflete-se também acerca da
formacéo de professores dessa disciplina. Espegaesestes tenham uma boa bagagem de
leitura e que saibam trabalhar com interpretacadegos literarios em sala de aula. No
entanto, o foco da disciplina nas escolas aindaasitrado prioritariamente na historiografia
literaria. Dai, decorrem as seguintes reflexdes:posfessores, em sua formacdo, sao
preparados para, em seu fazer pedagogico, nao rgéngaar o curriculo, mas também
promover o processo de ensino aprendizagem dasaes@is? Afinal, no ensino de Literatura
Brasileira, o que vale é fazer com que os estudatmente vejam a historiografia literaria,
cumprindo assim a grade curricular, ou que estdmta uma efetiva formacgao de leitores?

Colomer (2007, p.7) destaca que, desde a décatia7@e defendeu-se a ideia de uma

formacdo literaria que ndo se baseasse no eixéribst mas na leitura das obras e na
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aquisicdo de instrumentos de andlise. No entambios 0os modelos didaticos buscaram,
desde o inicio, férmulas de compromisso através,epgemplo, do comentario de textos
organizados historicamente. Na visdo da autorapeesentacdo da tarefa préopria da escola
secundaria ndo logrou desprender-se nunca daiaistéraria em favor da capacidade de
leitura:
A funcéo de transmissdo patrimonial — a biogrdéia autores, a lista de suas obras,
a descricdo sociocultural do contexto histérico éramsposicdo das avaliagBes
criticas — manteve-se de uma ou outra forma, poapesar de todas as criticas que
choveram sobre o ensino histérico da literaturajazentes e a sociedade em geral
continuaram acreditando que tinha sentido dar aasgeracdes de adolescentes
uma sistematizacdo da evolucdo cultural atravésobieas de referéncia de sua
coletividade. (COLOMER, 2007, p. 37).

Apesar de o ensino historico da Literatura se smvrao exercicio de interpretacao
literaria nas escolas, acreditamos que, além deabusn sentido maior para o trabalho com a
disciplina de Literatura que ndo somente a hisyoaifia, faz-se necessario também levar em
conta o papel do estudante-leitor na constru¢c&edeonhecimento.

Ser um professor de Literatura € também um exerdei buscar oportunidades de
inserir os textos literarios em sala de aula, desibdizar os estudantes para essas leituras e
ndo apenas fazer com que decorem caracteristicasitdees e periodos. Partilhando das
ideias de Steiner (1988, p.23), concordamos comta de que “quem quer que ensine ou
interprete literaturas devera se perguntar quas@uoproposito”. Dessa maneira, partimos do
pressuposto de que, na formacéo pedagdgica dasspooés de Literatura, seja valorizado e
estimulado o trabalho de interpretacdo do textrdito. Esta reflexdo sera abordada na
primeira se¢do e, na segunda, discutiremos soldmenzacdo de professores-leitores e a

importancia do diadlogo na interpretacdo das oliteratias.

1 A importancia da interpretacdo do texto literarionas aulas de Literatura

Um dos papéis fundamentais do professor de LiterdBuasileira é apresentar textos
significativos aos seus estudantes, mas estes empre sdo faceis de ler, e nem sempre vao
ao encontro das preferéncias dos estudantes. Devamm@sentar, sim, obras literarias
diversas das quais o estudante adolescente estidallah sem, no entanto, desconsiderarmos
as leituras que realizam, pois, o universo literdambém é construido pelo leitor. Dessa
forma, por que ndo trabalhar de forma critica canestudantes? Os professores estao
preparados para abrir espaco para que 0s estuds@j® sujeitos ativos, criticos e
reflexivos?

Segundo Freire (1996, p. 22),



é fundamental que, na préatica da formagdo doceraprendiz de educador assuma
que o indispenséavel pensar certo ndo € presentedses nem se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevestede centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuoqigenser produzido pelo préprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador.

Do exposto, vimos que, na pratica da formacdo decénfundamental trabalhar com
o pensar a fim de superar a consciéncia ingénusimiglepreendemos que, através do
pensar, do refletir, do interpretar, sdo formas s@de despertar o senso critico, mas também
estratégias para estabelecer uma comunhéao confiesgwoformador.

J4, no processo de ensino-aprendizagem,

no campo da literatura, o que se “ensina”’ ndo édisw@plina em si, mas a paixao a
mover aquele que lida com a palavra e sua magja, aagor, seja leitor. E tal
encanto, provocado pelo andamento da palavra no liexrario, sera tanto melhor
para o leitor (aprendiz e mestre) quanto maiorafeapacidade de desvelar onde e
como aquele texto cria, brinca, joga, recria sigados, ressemantiza vocabulos
envelhecidos pelos usos, desautomatiza sentidasu&iab faz nascer linguagens
outras nos seios das constricbes impostas pelzalifQUEIROZ e SANTOS, 2003,
p. 86).

Desse modo, acreditamos que, na formacédo de poodsssle Literatura, pode-se
estimula-los a ensinar com paixao, movidos pelavoa) pela interpretacdo, pelo fazer
pedagogico que dé liberdade para o estudante sesujeito ativo, critico e reflexivo no
processo de ensino-aprendizagem.Nesse viés, temadormacdo pedagogica voltada para
a pratica da liberdade baseada nas acepc¢fes de H&67).

Jobim (1992, p. 91) faz referéncia em sua obracaaoseitos de Hans Robert Jauss
gue, em um ensaio, assevera ser necessario recapdiraensao da recepcao da Literatura.
Jobim defende que até mesmo o critico que julganmaa obra, o escritor que concebe sua
obra a luz de normas positivas ou negativas deabraanterior, e o historiador literario que
classifica uma obra em sua tradicdo e a explidaritamente sdo, antes de tudo, receptores

(leitores). Entre as concepcdes de Jauss destgmaiddsbim, temos a concepcao de que

No triangulo de autor, obra e publico, o Ultimo réigarte passiva, ndo é elo
meramente reativo, mas, em vez disto, é ele prapma energia formadora da
histéria. A vida histérica de uma obra de arterditea € impensavel sem a
participacéo ativa de seus receptores. Porque érgeratravés do processo de sua
mediacdo que a obra entra no horizonte de exp@iémutavel de uma
continuidade em que ocorre a perpétua inversao et@pcao simples a
compreensao critica, da recepcao passiva a atisay@mas estéticas reconhecidas
a uma nova producado que as ultrapasse (JAUSS ilMjaB92, p.91).

Dessa maneira, destacou-se que, no processo decawdle uma obra de arte

literaria, é impensavel articuld-lo sem a particgma ativa dos envolvidos, transformando-o,



assim, da recepcao simples a compreensao criticeja, da recep¢ao passiva a compreensao
ativa. Visto isto, ressaltamos a importancia deppraonar o espaco de interpretacdo do texto
literario nas aulas de Literatura, pois viabilizasenvolver um processo de ensino e
aprendizagem de forma ativa e critica.

De acordo com as concepg¢des de Jauss (1994, m2éxto literario apenas continua
produzindo seu efeito na medida em que sua receggc@stenda pelas geracdes futuras”, ou
seja, na medida em que haja leitores que novarserdgpropriem da obra passada, ou autores
que desejem imita-la, sobrepuja-la ou refuta-lditekatura como acontecimento, segundo o
autor, cumpre-se primordialmente no horizonte deeetativa dos leitores, criticos e autores,
seus contemporaneos e posteros. Da objetivacdodoudesse horizonte de expectativa
dependera, pois, a possibilidade de compreendpresentar a histéria da literatura em sua
historicidade prépria.

Dentro da perspectiva educacional, as ideias d&s k&0 totalmente pertinentes, uma
vez que o estudante se constitui como leitor emdgéo, ativo no processo de construgcao de
sentidos para suas leituras. Desse modo, apds tidisasl sobre a importancia da
interpretacdo do texto literario nas aulas de &iten, deparamo-nos com o fato de que, no
status atual dessa disciplina, tem-se um curricque contempla a sua historiografia.
Entretanto, na formacao de professores, € pogsigphra-los para trabalha-la de forma que
contemple uma pedagogia da autonomia, que tragtuolante como sujeito ativo, critico e
reflexivo, e que esteja aberta ao didlogo. Nesesppetiva, faz-se necessario repensar ndo sé
as metodologias de trabalho no Ensino Médio, madbéan os propositos dos estudos de
Literatura, ndo s6 no ambiente escolar, mas tamiz@omiversidade. A seguir, abordamos a
questdo da formacédo de professores-leitores ecdestd a importancia de se oportunizar o

dialogo na interpretacéo das obras literarias.

2 A formacgdo de professores-leitores e a importarecido didlogo na interpretacdo das
obras literarias

Manguel, em sua obtdma histéria da leituratraz reflexdes sobre a importancia do
ato de ler e sobre as diferentes relacoes quetodaeses constroem com as leituras que
fazem ao longo da vida.

Segundo o autor,

€ o leitor que |€ o sentido; é o leitor que conteren objeto, lugar ou acontecimento
uma certa legitimidade possivel, ou que a reconmedes; é o leitor que deve
atribuir significado a um sistema de signos e dedecifra-lo. Todos lemos a nés e



ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que sevasle estamos. Lemos para
compreender, ou para comecar a compreender. Ndampaddeixar de ler. Ler,
guase como respirar, € nossa funcao essencial. GUERL, 1990, p. 19-20).

Do exposto, podemos inferir sobre o sentido queitara provoca ndo sé para 0s
estudantes-leitores, como também para os profeskoteres, que, juntos, através do dialogo,
podem atribuir significados e compartilhar suas m@ansdes. Nesse viés, na formacgédo de
professores, vislumbramos que, através da denomp@adFreire (1967) como Pedagogia da
Comunicacéo, seja possivel ndo sé prepara-los, tamieem incentiva-los a abertura para o
didlogo com seus estudantes. Nessa concepcao exgn professor esta aberto a dialogar
sobre situagBes concretas de seus estudantesxtoafisando os assuntos abordados as
situagOes existéncias.

Dessa maneira, vimos que, na formacdo de professér@ossivel disseminar uma
pratica pedagdgica que possa ser mais flexivelorirpa a realidade dos estudantes, que
provoque uma reflexdo critica acerca de sua pratikcaeflexdo critica sobre a prética se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica squaba teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 11). Assimmajamos por uma formacao de
professores critica acerca de sua pratica, emaguexercé-la, seja coerente com sua teoria
pedagodgica.

No que concerne a construcao e a interpretacdextestliterarios, na visdo do Manguel
(1997, p. 12), “um escritor pode construir um tedéovarias formas, escolhendo no estoque
comum das palavras aquelas que parecam expreskar rmemensagem. Mas o leitor que
recebe esse texto ndo esté confinado a nenhumarategdo”. No momento em que a escola
se envolve no processo de dar continuidade as@sale leitura literaria com os estudantes, é
que surge a questao das diferentes formas de geonddas quais o professor pode utilizar-
se, das diferentes formas de interpretacdo possieum texto, das diferentes maneiras de
dialogar sobre uma obra com os estudantes.

Kleiman afirma que, quanto mais conhecimento téxduaitor tiver, quanto maior a
sua exposicao a todo o tipo de texto, mais facdl sea compreenséao, pois o conhecimento de
estruturas pessoais e de tipos de discurso detdniem grande medida, suas expectativas
em relacdo aos textos, expectativas estas quesexert papel consideravel na compreensao.

Segundo a autora,

Compreender um texto € um processo que se caractpgla utilizagdo do

conhecimento prévio: o leitor emprega na leiturque ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. A autora considgie é mediante a interagéo de
diversos niveis de conhecimento, tais como o Istgu, o textual e o conhecimento



do mundo, que o leitor consegue construir o serdmtexto. E porque o leitor usa
justamente diversos niveis de conhecimento queaggen entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se di@er seguranca que, sem 0
engajamento do conhecimento prévio do leitor, n&veld compreensao.
(KLEIMAN, 1989, p.20).

Sendo assim, no processo de formacdo de profedsdogss, cabe ao professor
compreender de que o leitor € um sujeito dotadcod@ecimento prévio e que, na interacao
dos diversos niveis de conhecimento, h4 uma ca@strde sentido do texto, num processo
interativo. Cabe ao professor, na sua também caéadde professor-leitor, valorizar o
conhecimento prévio dos estudantes.

No processo de interpretacdo de textos em salaldeépossivel permitir que varias
atribuicbes de sentido possam ser dadas numaaledgnr conjunto. Porém, devemos

considerar o limite da coeréncia abordado por 66§, p.15) que considera que

a iniciativa do leitor consiste em fazer uma cotje que deve ser aprovada pelo
complexo do texto como um todo organico. Isso ngiifica que s se possa fazer
sobre um texto apenas uma conjetura interpretaiva.principio, podemos fazer

uma infinitude delas. Mas, no fim, as conjeturased&o ser testadas sobre a
coeréncia do texto. (Eco, 2008, p. 15).

Desse modo, respeitar a coeréncia do texto naadfisgiimita-lo a uma unica
interpretacdo dita correta, mas perceber que, rea fie todas as possibilidades apontadas
pelos leitores, levando em conta a época atualwvéscias de cada um que interferem no
processo interpretativo existe algum ponto em comuma ou mais mensagens em comum
que possam ser encontradas. Assim sendo, o diélago aspecto fundamental no trabalho

com os estudantes, como enfatiza Hermann (20G3)mue

aquele que compreende ndo adota uma atitude deicigse, mas sente a
necessidade de submeter a exame sua suposta vepdadem jogo seus proprios
preconceitos. O dialogo possibilita condicbes dx@o sobre um entendimento
ainda nao disponivel; ou seja, concede aos patitgg a oportunidade de fazer uma
reflexdo sobre seus pontos de vista.

Nessa perspectiva, tem-se um dialogo de A comtBbelecendo, assim uma relacéo
horizontal e ndo vertical de A sobre B, que imptican antidialogo (Freire, 1967).

Na interpretacdo de um texto literario em salaude, dodos se encontram envolvidos
pelo tema de leitura, e o objetivo ndo € enfraquacposi¢cdo do outro, como uma mera
disputa, mas penetrar no tema e mostrar sua forgkngar pressupde a atitude de perguntar e
responder. O carater libertador do fato literade acordo com Zilberman, explica a

mutabilidade da historia literaria, porque a caedea competird para oferecer indagacdes



novas e inquietantes aos publicos diferentes qaeegm:

Assim como os consumidores ndo sdo fixos, nemiastata obra literaria ndo é
inalteravel. A flexibilidade de cada texto decaleesua habilidade em responder de
modo distinto a cada leitor ou aos segmentos wasiade publico; decorre
igualmente da propriedade de o destinatario interiobra. (ZILBERMAN, 2001,

p. 91).

Através dessas consideracfes sobre a importancdiatilgo a partir da leitura de
obras literarias em sala de aula, podemos refieté@speito da forma pela qual os cursos de
Letras estdo contribuindo para a formacdo de ofes qualificados, que possam ser
capazes de desenvolver o potencial critico deestugantes.

Zilberman considera que

Compete hoje ao ensino de Literatura ndo maisrsrressao de um patrimonio ja
constituido e consagrado, mas a responsabilidat®e fpemagdo do leitor. A
execucdo dessa tarefa depende de se concebewra leito como o resultado
satisfatério do processo de alfabetizacdo e decad#o de matéria escrita, mas
como atividade propiciadora de uma experiénciaaimiem o texto literario. A
Literatura associa-se entdo a leitura, do que adwéralidade desta. (Zilberman,
1991, p. 58).

Dessa maneira, na formacao de professores detlit@raabe esclarecer que o ensino
de Literatura ndo consiste na transmissdao de ummg@atio consagrado, mas sim pela
formacdo de leitores aptos a compreender os tditeyarios de forma critica, ativa e
reflexiva.

Na visao de Castro e Tiezzi (2005, p. 150),

sensibilizar os professores para a nocdo de quesendolvimento das habilidades
de leitura é um objetivo a ser atingido pela esoals diversas areas curriculares e
de que a especificidade de cada area curriculeecgeportunidades singulares para
o aprimoramento de diferentes habilidades de Ee#unm grande desafio.

Neste sentido, segundo os autores, “cabe as edaakyscom que seus estudantes
entrem em contato com uma maior variedade de génextuais, de forma criativa, a fim de
que adquiram fluéncia na leitura e producéao dos mhaersos tipos de textos.” (CASTRO e
TIEZZI, 2005, p. 150). Para tanto, vimos que, manB;do de professores de Literatura, cabe
a sensibilizacdo para que implementem praticaspgomitam os estudantes a desenvolver
suas habilidades de leitura, contribuindo, assara p formacéao de leitores.

Como ja mencionado anteriormente, nem sempre agdgiindicadas pela escola

coincidem com as preferéncias do leitor adolescédevisao de Cury (1994, p.66), “o leitor,



gue é historicamente situado, recupera no ato itladesua experiéncia e seu universo de
leituras anteriores, recorre a sua emocao pesszialjla ou nega valores que incorporou a
tradicdo cultural, atrelando a significacdo da oaraeu ato de leitura”. Dessa forma, o
professor, no seu papel de leitor, também passappetesso de interpretar o texto literario,
travando seu diadlogo pessoal com as leituras @lieaeao longo da vida.
Depende, pois, do professor que sua experiéncieitiea reverta para o ensino. E

importante que ele se questione, no decorrer depsaiica docente, sobre como esta
contribuindo para que estudantes adolescentes miameou desenvolvam afinidades com

obras literarias.

Consideracoes finais

Concluimos, a partir do exposto acima, que é nadassima atencdo maior em
relacdo ao estudo do texto literario na disciptiedliteratura Brasileira. Para isso, também &
necessario que os professores tenham uma visdo abedsgente da disciplina, ndo se
limitando apenas a historiografia literaria. Pragiss de professores-leitores que possam
inserir mais textos literarios em sua aula paramsdnterpretados. Textos estes que nao sao
somente os sugeridos pelos livros didaticos, mavédean aqueles dos quais os estudantes ja
estdo familiarizados, que podem ser apresentada®etraste com outras obras consideradas
classicas.

Assim, os estudantes poderdo ampliar seu conheintenque do ja existiu e de
como alguns autores influenciam e influenciaranmmastatravés do dialogo em sala de aula.
E preciso cativar e sensibilizar os estudantes rignE Médio, incentiva-los ao estudo do
texto literario por sua riqueza de interpretacdpsla possibilidade de aproximar o sentido do
texto as suas vivéncias, fazendo com que esteshrecam na Literatura uma maneira de
apresentar aspectos da vida do ser humano, aléestddar caracteristicas de autores e
periodos literarios.

Enfim, através da formacédo de professores que aeiive ao fazer pedagogico da
comunicacao, tem-se um espaco para que 0s envelgaprocesso de ensino-aprendizagem
sejam sujeitos ativos, criticos e reflexivos, destrendo, assim, um ensino de Literatura

voltado para a interpretacdo e para o despertsero critico.
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