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RESUMO

Este estudo examina as concepc¢des docentes acerca da avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem e suas as relacdes com o desempenho escolar de estudantes. Trata-se de uma
investigacdo de carater bibliografico que visa oferecer subsidios para se repensar as
praticas avaliativas, que ndo mais correspondem aos anseios dos estudantes e da sociedade
no século XXI. Enfatiza-se a necessidade de ruptura ante concepcdes e préaticas avaliativas
homogéneas, em vista da atual conjuntura da educagdo e o0s desafios provenientes dos
grandes avangos cientificos e tecnoldgicos. Os resultados evidenciam que a avaliacdo da
aprendizagem é uma atividade complexa e desafiadora, que demanda mais pesquisa e
interesse por parte da comunidade escolar e, sobretudo, dos professores. O investimento no
estudo, reflexdo e troca de experiéncias sobre as praticas avaliativas, no ambito escolar,
podem revelar as fragilidades e potencialidades do ensino. Nessa perspectiva, cabe ao
educador desenvolver uma maior consciéncia acerca de seu papel no planejamento e
implementacdo de uma avaliacdo, entendida como processo pedagogico e epistemoldgico,
em que O educando seja encarado como protagonista de sua aprendizagem. Essas
iniciativas devem ser planejadas e wvoltadas para comunidade escolar, pois o trabalho
educativo exige a corresponsabilidade de todos os envolvidos com a formagdo humana.
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1. Introducéo

A tematica avaliacdo tem sido objeto de muitas reflexdes e também preocupacdes
por parte dos educadores de inimeras escolas brasileiras, considerando que é através dela
que €é possivel constatar as potencialidades e fragilidades de diferentes aspectos
educacionais como: formacdo inicial e continuada, gestdo pedagdgica, curriculo,
planejamento, ensino e aprendizagem, entre outros.

Autores como Jussara Hoffmann (2011), Celso Vasconcelos (1998), Luckesi (2005),

entre outros, vem a muitos anos realizando pesquisas e estudos sobre a avaliagdo no
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processo de ensino e aprendizagem e as implicag0es da acdo docente nesse processo:
considerando que as praticas efetivadas pelos mesmos, seja na vertente “tradicional”,
onde avaliar é compreendido como um fim em si mesmo; seja numa linha
“contemporaneca” em que a avaliacdo € entendida como processo de construcdo do
conhecimento, um percurso de formagdo que acontece no decorrer da escolarizagdo.
Ambas as perspectiva da avaliacdo devem ser observadas criteriosamente, devendo
assumir uma postura intencional, dialdgica e inclusiva.

Por conseguinte, nesse estudo, de carater bibliografico, pretende-se oferecer
subsidios para se repensar as praticas avaliativas, que ndo mais correspondem aos anseios
dos estudantes do século XXI, e enfatizar a necessidade da ruptura de concepcbes e de
praticas avaliativas homogéneas e descontextualizadas. Salienta-se que a intencdo deste
estudo ndo consiste apenas rever ou reproduzir o que ja foi abordado sobre o referido tema,
mas produzir uma analise que contribua para o desenvolvimento de uma visdo critico-
reflexiva e, sobretudo, contemporanea no que concerne a avaliagdo no ambito escolar.

Segundo Larosa (2003), a pesquisa bibliografica permite com que o pesquisador
adquira através do estudo de documentos, livros e outros subsidios publicados
anteriormente, o0 conhecimento necessario para a solucdo do problema. Nesse sentido,
intenciona-se contribuir para que o professor e todos os envolvidos com a educagédo
compreendam a avaliacdo escolar numa perspectiva de corresponsabilidades, em que
docentes, discentes, equipes gestoras e instituicOes educacionais possam avaliar e serem
avaliados. Além disto, busca-se apontar alguns desafios que ainda assolam a avaliagdo do
ensino e da aprendizagem no contexto escolar e, propor algumas perspectivas de avaliagdo
contemporaneas, a partir de estudos desenvolvidos na area, como sendo mais adequadas a
um educando oriundo de uma sociedade dindmica, competitiva e acelerada. Enfim, a
proposta consiste em apresentar novas possibilidades que venham contribuir para se
transformar as praticas avaliativas hegemonicas em préticas reflexivas e comprometidas

com a promogdo de um ensino de qualidade.

2. Reflexfes tedricas: os desafios para inovacdo na avaliagdo do ensino e da

aprendizagem na contemporaneidade

Quando se fala em avaliagio da aprendizagem, pensa-se imediatamente no
educando, sem perceber, muitas vezes, que tal processo € inerente a figura e a condicdo de

ser do educador e da instituicio de ensino. Nesse sentido, quando o educando obteve



sucesso ou apresentou fragilidades no processo de ensino e de aprendizagem, quer dizer
que também o educador e instituicdo sdo corresponsaveis por esse resultado. Ora, segundo
Hoffmann,

nds viemos sofrendo a avaliagio em nossa trajetoria de alunos e professores. E
necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que a nossa pratica
avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a arbitrariedade e o autoritarismo que
contestaram pelo discurso (2011, p. 12).

Nessa perspectiva, torna-se necessario que os educadores repensem as suas agoes,
no que concerne a avaliagdo escolar, com vistas a ressignificar postura e praticas
arraigadas onde o “avaliar” ¢é visto apenas como classificar, estratificar e punir 0s
estudantes. Este modelo avaliativo ndo pode mais ser aceito pacificamente pelos
professores ou comunidade escolar, ou seja, sem uma reflexdio acurada e um
questionamento profundo quanto a imposicdo feita pelo sistema. Em consonancia com o

que foi dito acima, para Bachelard, a verdadeira tarefa do educador consiste,

no esforco de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja
amontoados pela vida cotidiana, de propiciar rupturas com o senso comum, com
um saber que se constitui da opinido e com tradicdo empiricista das impressdes
primeiras. Assim, o epistemdlogo tem de tomar os fatos como ideias, inspirando-
0s numsistema de pensamento (2000, p. 168).

Atualmente, o discurso de que “sempre foi assim” ndao cabe mais, sobretudo,
considerando 0s inumeros estudos que giram em torno da tematica avaliagdo, onde
diversos pesquisadores corroboram que o ato de avaliar € fonte de aprendizagem, ou seja,
recurso imprescindivel para garantir uma educacdo de qualidade e mais significativa para o
educando. O processo de aprendizagem estd diretamente associado a avaliacdo, de tal
modo que se poderia dizer que, sem avaliagdo ndo had aprendizagem. Essa prerrogativa esta
fortemente alicercada na compreensdo de que a avaliacdo é reflexdo. A partir de tal
reflexdo é possivel redimensionar e ressignificar o fazer pedagdgico.

Neste cenario, faz-se urgente repensar a educacdo, como um todo, ndo apenas na
estrutura, curriculo, contelidos e métodos, mas também nos processos avaliativos para que
ndo se perca o essencial da escola que é educar para a vida, a autonomia e a cidadania.
Deste modo, a avaliagdo deve ser concebida como parte do processo de aprendizagem,
onde o educador avalia para detectar avancos e fragilidades, para intervir, problematizar e
redimensionar, sempre que necessario, 0s caminhos que devem ser percorridos para que o

educando obtenha sucesso em sua aprendizagem. O avaliar, de modo algum, deve reduzir-



se a uma pratica meramente mecanica, sem intencionalidade, com pouco aprofundamento
ou mal interpretada, pois esses fatores se constituem em obstaculos que fragilizam a

pratica pedagdgica, em seu sentido mais amplo. Na compreensdo de Esteban, avaliar é

Interrogar e interrogar-se. Assim como Bachelard (1970), precisamos indagar: Por
que ndo... A pergunta porgue ndo nega a absolutizacdo do “saber” e do “ndo
saber” e ressalta a relevancia de se considerar a construcao do conhecimento como
possibilidade permanente (1999, p. 23).

Compreender a avaliagdo como reflexdo e que sem avaliagdo ndo ha aprendizagem,
¢ primordial para que o educador se perceba imerso e integrante “ativo” dos tempos
contemporaneos. Para tal, faz-se necessario adotar uma postura que denote humildade,
frente os desafios da complexidade do conhecimento, para que assim o educador se
coloque em um processo de formacdo continuada. Eis um requisito necessario para que se
compreenda a dicotomia que dissemina novas regras sociais, sobretudo, incertezas e
instabilidades. Morin (1986) ilustra essa reflexdo, ao mencionar 0s riscos da cegueira,
alertando para a necessidade de lidar com a ambiguidade, com a incerteza, com a mudanca
na forma de olhar para as coisas, assim como na maneira de pensar a Si mesmo, 0S Outros e
0s problemas. Enfim, o referido autor, convida os educadores a empreenderem uma
mudanca de atitude quanto ao proprio ato pensar, buscando alternativas para desenvolver
uma educacdo que semeie, nesse novo territdrio, possibilidades e que contribua para a
exceléncia nas préaticas pedagogicas, em prol da formacdo humana.

Em se tratando de educagdo, ndo se pode colocar como um fim em si mesmo o
curriculo, relacdes, o planejamento, o ensino e a aprendizagem, ou até mesmo, a avaliacdo.
Nesse viés, Hoffmann pondera que a avaliagdo é ‘reflexdo transformada em acdo. Acdo
essa, que nos impulsiona para novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre a
realidade, e acompanhamento, passo a passo do educando, na sua trajetoria de construcao
de conhecimento” (2014, p.17).

Muito embora seja evidente a necessidade de um refletir permanentemente sobre a
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, tem-se a consciéncia de que tanto a
escola, como os pais, 0s alunos, os professores e o sistema educacional, como um todo,
estdo preocupados tdo somente, com os resultados e ndo com a aprendizagem
propriamente dita. Preocupa-se muito com a aprovagao ou com a reprovacao dos alunos e
com as estatisticas das avaliagbes externas, deixando relegado a um segundo plano o que
deveria realmente importar, a aprendizagem. Tais fatores dificutam a implementacdo de

praticas diferenciadas e inovadoras, em que a avaliagdo possa ser constituida a partir de



uma perspectiva formativa, mediadora e contextualizada, na qual os resultados
representem a trajetoria percorrida pelo educando, na construcdo do conhecimento, e ndo
algo desconectado e sem sentido para a vida desse individuo. Apesar dos obstaculos

constatados nessa trajetoria, para Hoffmann a avaliacdo €

essencial a educagdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como
problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a agdo. Um professor que ndo
avalia constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo, investigativo, do
termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais
(2011, p.15).

Tal reflexdo conduz a concepcdo de um comportamento apropriado ante a
complexidade do conhecimento e a necessidade de aprofundamento acerca das praticas
pedagogica desenvolvida no dia-a-dia. Para além disso, cada vez mais exige-se do
educador uma atitude ativa ante o processo educativo e as posturas autoritarias que estdo

sendo estabelecidas. Nesse sentido, para Morin é

necessaria a reforma do pensamento. (...) A esse problema universal confronta-se a
educacdo do futuro, pois existe inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e
grave entre, por um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de
outro, as realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (2000, p.36).

Nesse contexto, torna-se necessario que o educador, ciente dessa realidade,
adquira um perfil de constante pesquisador, com vistas a superar essa Visdo reducionista
que até hoje ainda insiste em prevalecer na educacdo. Acredita-se que isso seja algo dificil
de alcancar, porém ndo impossivel, considerando que a ruptura com o0s paradigmas aos
quais fomos formados e muitas vezes estamos formando, estaremos abrindo portas para
que o educando ingresse e permaneca na escola, e que a escola se torne de fato significante

e faca a diferenca (positiva) na vida do estudante e dos demais envolvidos com a educacéo.

E preciso atentar para o fato de que uma escola de qualidade é a que dé& conta, de
fato, de todas as criancas brasileiras, concebidas em sua realidade concreta. E a
escola, hoje, insere-se numa sociedade marcada por muita violéncia, miséria,
epidemias, instabilidade econdmica e politica. O caminho para o desenvolvimento
¢ uma educacdo igualitaria, que acolha os filhos dessa geracdo em conflito e
projete essa geracdo no futuro, conscientes do seu papel numa possivel
transformacdo (HOFFMANN, 2004, p.16).



Assim, ao revisitar a escola constata-se que ainda existem obstaculos que impedem
essa instituicdo de desenvolver uma educacdo pautada em principios igualitarios, afetivos,
éticos e inclusivos. Infelizmente o que imperas nas escolas é a primazia de um ensino
centrado basicamente no desenvolvimento intelectual, em que as formacfes inicial e
continuada de professores sdo frageis e a resisténcia em aderir as novas tendéncias
educacionais imperam com muita forca. 1sso posto, torna-se primordial que a escola
repense seu “papel” e que se prepare para receber essa nova geragdo de estudantes,
entendendo que o educando de hoje ndo tem mais o perfil de um simples expectador, como
era a trinta ou quarenta anos atrds. Cada vez mais 0 estudante tem acesso as informagdes
que almeja, inclusive na palma de sua mao. O perfil do educando do século XXI é de
alguém 6, escreve e se comunica com Varias pessoas a0 mesmo tempo e faz isso com
muita propriedade. A despeito disto, a escola do século XX ainda insiste em vestir uma
roupagem do século XIX.

Bauman (2003) caracterizar 0 mundo pds-moderno, como no que permeado pelo
fendmeno da liquidez, evidencia a necessidade da escola se adaptar a essa realidade,
considerando que jamais na historia da humanidade a educacdo passou por desafios

semelhantes.

Os moradores da modernidade liquida preferem seguir os inimeros conselheiros,
que mostram uma dentre as varias possibilidades de como seguir na vida, ao invés
de escutar aquele professor preocupado emoferecer uma Unica estrada, ja bastante
congestionada, a ser seguida. E os conselheiros, como tudo o mais na sociedade de
consumo, atuam ndo com mecanismos de repressdo, mas de seducdo. “Ndo ha
sangBes contra os que saem da linha e se recusam a prestar atencdo- a ndo ser o
horror de perder uma experiéncia que os outros (tantos outros!) prezam e
desfrutam (BAUMAN, 2003, p. 63).

Neste sentido, torna-se de fundamental importancia o aprofundamento dos saberes
docentes, no que concerne as praticas pedagogicas inovadoras e significativas, motivado
pela complexidade social, cultural e epistemologica que as envolvem. Desde essa
perspectiva, vislumbram-se novas possibilidades educativas que contribuam se pensar e
implementar uma educacdo mais dindmica, atrativa e porque ndo dizer ‘“sedutora”,
concebida como um processo de construgdo do conhecimento em que o0 estudante seja
conduzido e permanentemente desafiado a protagonizar sua propria aprendizagem.

Para Bauman (2003), o que caracteriza a sociedade liquida € a sua dindmica que se
traduz em incapacidade de tomar uma forma fixa, em que tudo se transforma diariamente e

toma as formas que sistema econdmico Ihe impbe, ndo favorecendo projetos de vida



duradouros, como outrora. Hodiernamente esse novo modelo de sociedade desafia
constantemente a escola, enquanto instituicdo do “saber formal”’, a mudar seus paradigmas,
a mover-se em consonancia com essa nova era. Ou seja, a escola esta sendo desafiada a
fazer mais e melhor ou inevitavelmente, assim como a figura do educador, daqui a pouco,
correm o risco de tornarem-se obsoletos.

Ora, a avaliacdo do ensino e aprendizagem é uma teméatica complexa e polémica,
sobretudo, no ambito escolar, porém ainda pouco discutida e estudada, em particular, nesse
contexto institucional. Esse aspecto deve ser encarado como um alerta aos sistemas
educativos, numa perspectiva de proporcionar a criacdo de uma cultura escolar em que a
avaliacdo seja realmente parte do processo de ensino e de aprendizagem. AlEm disso,
destaca-se que esse processo deve envolver ndo sé o educando, mas toda a comunidade
escolar: gestores, docentes, funcionérios, instituicbes e porque ndo o proprio contexto onde
a escola estd inserida - comunidade.

Na medida em que se pensa a avaliagdo da aprendizagem é comum tecer-se criticas
direcionadas aos educadores e também aos educandos, como se a responsabilidade do
“ensinar ¢ aprender” fosse exclusiva desses dois segmentos. Infelizmente, esse € um olhar
superficial que desconsidera muitos outros fatores que interferem diretamente no sucesso
da triade ensino - aprendizagem - avaliacdo, como o contexto sécio-politico e cultural que
circunda a escola, compromisso social com a educacdo, politicas publicas frageis, entre

outros que estdo diretamente ligados a qualidade da educacdo

O maior dentre os desafios é ampliar-se o universo dos educadores preocupados
com o “fenémeno avaliagdo”, estender-se a discussdo do interior das escolas a
toda a sociedade, pois, considerando-se que o mito da avaliacdo é decorrente de
sua historica feicdo autoritaria, é preciso descaracteriza-la dessa feicdo pensando
nas futuras geragcdes (HOFFMANN, 2011, p.23).

Por conseguinte, ndo se trata aqui de apontar culpados, muito menos vitimar a
educacdo, mas ratificar que apesar dos desafios, que ainda permeiam a educagéo brasileira,
existem inimeras iniciativas que visam reverter essa situacdo que vem delineando o ensino
ao longo dos anos. Cabe pontuar, em particular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional - LDB/1996, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN/1997, Diretrizes
Curriculares Nacionais (2010), Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei N° 13.005,
de 25 de junho de 2014 e a Base Nacional Comum (em construgdo). Para além disso, em
nivel Federal foram criados instrumentos de avaliagdo do ensino, como Prova Brasil,

Provinha Brasil e Prova ANA. Esses instrumentos avaliativos, embora sejam motivo de



grandes discussdes, sdo instrumentos que apresentam dados que motivam a reflexdo no
contexto escolar, configurando-se como um ponto de partida para se assegurar mudancas
significativa nas praticas pedagdgicas.

Cabe registrar também que, no decorrer dos Ultimos anos houveram algumas
iniciativas, por parte dos entes federados, para se promover a formagdo continuada para 0s
docentes em servico, com o intuito de qualificar, significar e revitalizar as praticas
pedagdgicas; acdes voltadas especificamente para os educandos, no intuito de qualificar a
aprendizagem escolar, como o Programa Brasil Alfabetizado - PBA, Programa Mais
Educacdo, oferecido em turno ampliado aos educandos, oportunizando assessoramento
pedagogico e atividades esportivas e culturais, Programa Escola Ativa destinado a
formacdo de professores das Escolas do Campo, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa- PNAIC voltado a formacdo de professores, entre outros.

A partir de tais iniciativas, ha de se considerar que muitas acGes estdo sendo
realizadas no sentido de elevar a qualidade da educacdo em nivel de Municipio, Estado e
Unido. Porém, cabe as escolas, a partir de tais iniciativas, mobilizarem-se para fazer “o
diferente”, ou seja, elaborar novos projetos que convirfjam para praticas didatico-
pedagogicas inovadoras e diferenciadas, com vistas a enfrentar os desafios desse mundo
contemporaneo, contribuindo assim para o cumprimento de seus objetivos enquanto
instituicao.

Bauman (2009), alerta que a durabilidade das coisas ndo é mais uma qualidade.
Vale dizer, tanto as coisas quanto as relacfes sdo Uteis apenas por um pequeno lapso de
tempo e depois sdo descartadas, pois facilmente perdem a atualidade e atratividade, em
face dos novos produtos e relagbes disponiveis no mercado e na sociedade. Similarmente,
como ocorre com as coisas e as relagdes, pode-se dizer que os conhecimentos construidos
e as metodologicas empregadas na escola, também sdo facilmente descartaveis e
gradualmente vao dissipando o interesse dos estudantes. Esta realidade se configura como
o primeiro desafio a ser enfrentado pelas instituicdes educacionais e, sobretudo, pelos
educadores. Cada vez mais, torna-se necessario que todos os que trabalham com a
educacdo, entendam o momento histérico que vivem e procurem adaptar-se, sem perder de
vistas determinados principios fundamentais da educacdo, a rapidez com que tudo se
transforma e proponham um ensino mais dindmico e desafiador em detrimento de
propostas tradicionais, baseados em estruturas rigidas e macantes, alicercados na

transmiss&o de informagdes.



3. Consideragdes finais

As reflexdes aqui apresentadas mostram a importancia de se langar um novo olhar
sobre a avaliacdo do ensino e da aprendizagem na contemporaneidade, onde urge a
necessidade de uma maior conscientizacdo, por parte de todas as instancias educacionais,
no sentido de qualificar as praticas pedagdgicas até entdo desenvolvidas no ambito escolar.
Para isso, faz-se necessario iniciativas que oportunize aos educadores, tanto em servico
guanto em nivel de formacdo inicial, momentos de qualificacdo e reflexdo sobre o fazer
pedagdgico, levando-se em conta os diferentes fatores que envolvem as praticas avaliativas
no cotidiano escolar, enquanto processo que realmente promova a qualificacdo e o
aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Além destes aspectos destacados, entende-se que também € importante
investimento financeiro, por parte dos entes federados, no sentido de promover formacoes
continuadas - momentos de trocas de experiéncias que promovam o0 aprimoramento do
educador. Porém, cabe ressaltar que tais iniciativas ndo devem ser planejadas e fomentadas
apenas para 0s docentes, mas também para coordenadores pedagdgicos, gestores,
funcionarios e comunidade, pois a educacdo € processo que exige corresponsabilidade de

todos os envolvidos na formacdo humana.
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